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Culture écrite et inégalités scolaires
Sociologie de "I'échec scolaire" a I'école primaire”
de Bernard Lahire aux Presses Universitaires de Lyon

Ce livre pose un certain nom
bre de questions qui me semblent
rejoindre certaines préoccupa-
tions des enseignants face aux
enfants en difficulté méme avec
des méthodes "naturelles".

Formes sociales orales et
formes sociales scriptu-
rales

Bernard Lahire explique qu'il
y a une différence énorme entre
le fait pour un enfant de milieux
populaires (ses recherches ont
été effecutées dans des clas-
ses primaires de perfectionne-
ment et autres de la banlieue de
Lyon) entre le fait de prononcer
des sons, des mots, des phra-
ses lorsqu'il est pris dans une
situation d'interaction et le fait
de se concentrer sur les combi-
naisons de lettres , de syllabes
en se forgcant ainsi a analyser
les différents éléments du lan-
gage qu'il utilise sans en étre
conscient. Bernard Lahire écrit:
"il peut sembler qu'il y a
continuité entre une "réalité

déja 1a" (la production so-
nore) et sa "découverte" or il
s'agit d'une discontinuité ra-
dicale.”

De cette "discontinuité" vient
peut-étre la difficulté de certains
enfants a apprendre méme si
on part d'une discussion spon-
tanée ou de lettres de corres-
pondants. En effet, une fois la
discussion réduite a une phrase
ou a un petit texte, choisi parfois
pour leur contenu phonétique, le
travail scolaire de découpage
des mots de la phrase, de ma-
nipulation de ces mots, de leur
décomposition en syllabes, fait
subir aux éléments du langage
un mode de traitement particu-
lier qui n'a plus rien a voir avec
celui qui consiste a employer le
langage dans de multiples fonc-
tions pratigues au sein de
"formes sociales orales" sans
étre objet de conscience.

Bernard Lahire pense que
de nombreux enfants de mi-
lieux populaires sont plus pro-
ches de ce qu'il appelle "les for-

mes sociales orales" qu'il étudie
dans les sociétés avant l'usage
de I'écriture. Dans ces sociétés
les processus d'acquisition sup-
posent lidentification en deca
de toute distance réflexive :

"ce qui est appris par le
corps n'est pas quelque
chose que I'on a comme un
savoir que lI'on peut tenir de-
vant soi, mais quelque chose
que l'on est".

Or [l'écriture"loin d'étre un
simple redoublement de Ila
"parole” est un véritable trans-
formateur cognitif: le langage
cesse de s'exercer en s'igno-
rant." Et la forme scolaire d'ap-
prentissage s'oppose a l'ap-
prentissage par et dans la prati-
gue, sans aucun recours a
I'écriture comme cela se fait au
sein de formes sociales orales.

Cette analyse conduit l'au-
teur a faire prendre conscience
aux enseignants de la transfor-
mation parfois radicale que
constitue pour certains enfants

(Suite page 2)
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l'apprentissage de la lecture et
de l'écriture: c'est un nouveau
rapport au langage et au
monde. Dans les milieux ou les
parents disposent de plus forts
diplémes ils instaurent des de-
marches discursives qui for-
ment chez les enfants des
compétences qui leur permet-
tent de faire face seuls aux de-
mandes scolaires.

Au contraire pour les en-
fants qui ne vivent pas sociale-
ment ces situations qui néces-
siteraient la prise de conscience
répétée et fréquente des élé-
ments du langage ce qui
compte ce sont les sitations
d'énonciation ou le langage agit
et ou l'on agit par le langage.

Analyse de certains
échecs en lecture-
écriture

Ce rapport au langage peut
expliguer, par exemple, les
mauvais découpages de mots
car les "mots" tels que nous les
fait percevoir |'écriture n'ont rien
de naturel, ce qu'on appelle
"mot" n'a de sens que par rap-
port aux pratiques scripturales.

De méme les erreurs fre-
guentes dans lanalyse des
sons qui composent un mot
viennent des difficultés a se
centrer sur les propriétés pho-
nologiques des mots en dehors
de leur signification.

Lorsque l'opération de de-
chiffrage est acquise, le pro-
bléme de production du sens du
texte n'est pas résolu pour au-
tant: les enfants dépendants du
contexte situationnel immeédiat
dans leur usage du langage ont
du mal & produire du sens face
a un molologue figé, ils ont des
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difficultés a produire du sens
face a un ensemble de formes
linguistiques. Bernard Lahire
écrit:

"De méme lorsqu'il écrit
un texte I'éléve se trouve
dans la position de celui qui
doit produire une construc-
tion formelle sans interlocu-
teur immédiat et pour un in-
terlocuteur futur qui ne dis-
posera que de cette cons-
truction formelle.....La diffi-
culté pour de nombreux élé-
ves a produire un texte sco-
lairement rentable sont a la
mesure de leur capacité -
cialement constitué a s'ap-
proprier un texte scolaire par
la lecture."

La grammaire ne fait pas ,
elle non plus, appel a leur
compréhension d'une situa-
tion mais a la compréhension
passive d'un langage objet:
gu'on parle de chat, de ca-
mion ou de guerre n'a pas

d'importance particuliére.
L'expression orale

Une autre caractéristique du
travail scolaire est Il'opération
fréquente de reprise et de
correction, ce qui indique que
I'école attache moins d'impor-
tance aux fonctions pratiques
du langage dans les échanges
verbaux qu'a la bonne forme. En
ce sens la situation scolaire est
une situation typiquement
"anormale” puisqu'on ne se
trouve pas dans une situation
dialogigue mais qu'on y mani-
pule, construit, déconstruit, re-
construit des propositions, des
mots ou des groupes de mots
en les rattachant a des cadres
ou a des paradigmes.
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Méme si l'enseignant part
d'une conversation spontanée,
d'un dialogue libre, son travall
consistera a introduire la forme
syntaxique, le mot qu'il entend
étudier, et a faire appliquer un
savoir explicite. Il y a la une dis-
continuité fondamentale: le wu-
jet, le theme de la conversation
n'‘ont plus d'intérét en eux mé-
mes, ils sont les prétextes a
des opérations qui elles insis-
tent sur l'aspect formel systé-
matique interne du langage.

Dans le domaine de l'oral, la
regle est souvent de n'accepter
gue des réponses ou des inter-
ventions verbales se présentant
sous la forme d'énoncés gram-
maticalement complets (au mi-
nimum un sujet et un verbe) et
ne comportant aucune incorrec-
tion: l'attention des enseignants
est portée plus sur la maniére
de construire des énoncés que
sur l'objet ou le theme de la dis-
cussion.

Souvent les enseignants
sont amenés a penser que les
parents ne parlent pas a leurs
enfants. Pour eux "s'occuper de
ses enfants" signifie s'occuper
de fagon pédagogique, quasi
scolaire dans une forme de re-
lation sociale pédagogisée:
"parler avec ses enfants" signi-

(Suite page 3)
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fie préter attention aux formes
de I'expression, a la correction ,
a la précision de ce qui est dit.
Les enfants des classes
moyennes et supérieures ultili-
sent quotidiennement le langage
selon un mode tout a fait proche
de l'usage scolaire: la mere
pose des questions, fait explici-
ter le propos de son enfant,
I'évalue, reprend son propos
pour le reformuler de maniéere
plus explicite.

Pistes de réflexion dans
la recherche de solutions
face a ces difficultés.

Souvent l'enfant maitrise un
certain nombre de savoir faire
dans le domaine du langage
mais ces opérations ne sont
pas devenues conscientes. La
difficulté de Il'enseignement
consiste alors dans la nécessité
de "faire prendre conscience"
aux enfants de ce gu'ils font n-
volontairement et de faire
preuve de ces savoir faire de
maniére consciente, volontaire,
intentionnelle.

D'autre part dans la présen-
tation des cours (de grammaire
par exemple) les enseignhants
utilisent souvent une démarche
inductive avec une période d'ob-
servation et de recherche
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chagrin). Mais le maitre est sou-
vent le seul a avoir une \vsion
d'ensemble de la lecon,

"il est le seul a avoir la
carte, et seuls ceux qui |-
vent décoder les indications
fournies par le maitre peu-
vent parvenir a maitriser I'ob-
jet de leur lecon."”

Si le maitre explique ses ob-
jectifs et clarifie les consignes
cela peut permettre aux enfants
de se mettre en "projet de com-
prendre"” et surtout de ne pas se
construire des projets différents
de celui de l'enseignant. Par
exemple a l'oral si le maitre dit:
"Qui peut me faire une phrase
avec une proposition relative ? "
L'éleve, le premier qui répond
juste doit savoir ce gu'est une
proposition relative pour répon-
dre. Les aitres peuvent imiter
par intuition pratique. Tous se
passe comme si “oralement"
les éleves avaient tous parfaite-
ment compris ce qu'on leur de-
mandait et qu'a I'écrit ils avaient
tout oublié.

En effet "a I'écrit" chaque
éleve se trouve dans la position
du premier éleve qui donne la
bonne réponse, il ne dispose
gue de la seule consigne de dé-
part et doit pour réussir mettre
en oeuvre le raisonnement adé-
quat. Les automatismes per-
mettent souvent aux éléves de
donner Tlillusion d'une compé-
tence scolaire. En réalité ils
s'appuient sur des indices non
pertinents (ex: en grammaire, ils
identifient le GS comme "ce -
qui-est-en-début-de-phrase") ou
sur des habitudes antérieure-
ment acquises: ils n'écoutent
pas les énoncés des exercices
et réalisent les exercicers en se

Y

référant a ceux pratigués au
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cours de la séance précédente.
Le projet de I'enfant est alors
l'imitation directe sans tenir
compte de la logique contex-
tuelle.

Par exemple, il arrive qu'a
un exercice type : "donnez la
2éme personne du singulier des
verbes suivants : finir  finis par-
tir... I'éléve répond : "partis".

Or cet éléve ne s'adressera
jamais a quelqu'un en disant:
"partis”, mais il utilise des auto-
matismes comme moyen de ré-
sistance a la situation scolaire.

Le travail de I'enseignant
pourrait étre de repérer
lorsqu’'un enfant témoi-
gne d'une aptitude a une
série d'opérations logi-
ques de lui en faire pren-
dre conscience et de l'ai-
der a effectuer des opé-
rations analogues de ma-
niere volontaire.

La difficulté consiste aussi a
veiller a ce que les éleves sa-
chent sortir de savoirs stricte-
ment liés a certains contextes
particuliers et d'apprendre a tirer
des lois et des regles un certain
nombre d'indices pertinents en
privilégiant un retour systémati-
que de l'exemple vers la loi et
inversement.

M.N.SERENO du CEFISEM

Inspection Académique du Var
Rue de Montebello 83 070 Toulon Cedex
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UNE EXPERIENCE D'EDUCATION
A LA CITOYENNETE EN ECOLE PRIMAIRE
par Michel Miglaccio

Il 'y a trois ans, j'ai proposé
aux collegues de I'école de Ro-
deilhac de faire élaborer un re-
glement de I'école par les éléves
de chacune des six classes qui
composent |'établissement.

En effet au premier conseil
d'école, il faut voter le regle-
ment de I'école. Il concerne
tous les usagers mais surtout
les enfants. Je n'ai pas eu de
mal a convaincre les collegues
qui ont accepté.

Ce fut discuté dans chaque
classe et les douze délégués
€lus se réunirent avec moi
pour rassembler les proposi-
tions. Celles ci revinrent dans
les classes ou elles furent ap-
prouvées ou modifiées. Puis le
conseil des maitres donna son
avis ainsi que le
conseil qui le vota.
Mais ensuite, il ne
fallait pas s'en tenir
la. Ce fut plus long
a venir. Une autre
discussion a mi-
chemin de l'année
dut avoir lieu pour
savoir ou en était
l'application et le
bien-fondé des rée-
gles énonceées.
Mais ce fut nsuffi-
sant pour que cette
action  débouche
sur une réelle im-
plication des élé-
ves dans la vie de
I'école.

L'année Sui-

vante, la méme procédure eut
lieu puis un nombre plus m-
portant de réunions mais sans
projet important.

L'année derniére, les éle-
ves furent consultés dans cha-
gue classe pour l'aménage-
ment de la cour : les deux délé-
gués de chaque classe rendi-
rent compte des propositions
en vue d'élaborer un projet dé-
posé en mairie. Puis chaque
mois, les délégués furent reé-
unis car il ne manquait pas
matiére a travailler ou a réflé-
chir : décoration des murs de
I'école (intérieurs et extérieurs),
aménagement de la BCD, li-
vres a acheter, moment du re-
pas, nouvelles régles apres
aménagement de la cour,
échanges entre classes. Un
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secrétariat est tenu par une
éléve sur un cahier; pour l'ins-
tant, j'anime les réunions, une
matinée dont je suis déchargé,
et elles durent environ une
heure.

Les décisions prises en ac-
cord avec le conseil des mai-
tres sont appliquées ensuite et
les projets menés au maxi-
mum de leur réalisation. L'or-
dre du jour est souvent établi a
la fin de la rencontre pour la
fois suivante sinon le conseil
des maitres le complete. Cha-
que classe n'a pas un fonction-
nement coopératif identique au
mien mais chaque enseignant
joue le jeu a son riveau pour
associer les enfants aux déci-
sions a prendre dans le vécu et
le devenir de I'école. Cette ac-
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tion est incluse dans le projet d'école, elle a fait I'objet d'une discussion et d'une réflexion.

LR

Il faut constater que ce n'est
pas du tout par le biais des
fonds & gérer que cet essai de
gestion coopérative de I'école
a commencé mais par des
projets concrets sans finance-
ment a élaborer. Une fois par
mois, les douze délégués se
réunissent : c'est devenu une
institution avec comme pro-
chains sujets la décoration de
I'école, la préparation d'une
rencontre sportive inter-
classes et plus tard la féte de
fin d'année.

Bien sdr la gestion coopérative
pourrait aller plus loin mais il
faut laisser du temps pour que
cela mdrisse.

Michel MIGLIACCIO,
directeur école RODEILHAC

Nom :

Abonnez-vouz un an a |’ Ajuda pour seulement 80 fr !
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La rubrl que des Tics (Techniques d' Informations et de Comm

18 décembre 1995 : la commune de
Bruxelles vote I'abolition de la taxe
industrielle sur la force motrice
(puissance de I’ équipement produc-
tif en Watt) instaurée en début de
siecle au profit d'une taxe sur les
micro-ordinateurs.

Des micros pour SARAJEVO : Appd
du lycée Buffon de Paris aprés jume-
lage avec le lycée scientifique Gim+
nazija Il de Sarajevo. Pour tout
contact appeler Laurence HA NSEN-
LOVE par fax au (1) 43.37.76.77

Oracle, numéro 1 des bases de don-
nées a |’intention de distribuer ses
logiciels d accés au Web (Internet) a
la totalité des 25 000 écoles et collé-
ges de Grande Bretagne. ainsi que
d offrir un serveur leur permettant
d’ exposer leurs pages. Ordinateurs,
modems et professeurs compétents
non fournis.

Taligent, société créée en 1991 par A p-
ple et IBM dans le but de mettre au
point un systéme d’ exploitation uni-
versel alasuite de Kaleida qui afer-
mé ses portes en octobre 1995, dis-
parait a son tour.

“La nuit des cyber” : vendredi 26 jan-
vier de 20h30 a 3h30 sur Canal plus.
Un état deslieux de ce qui existe. Un
rendez-vous a ne pas manquer.

Aprés avoir racheté le gigantesque
fond documentaire d’'Otto Bettman
(16 millions de documents), la socié-
té Corbis de Bill Gatesvientd' acqué-
rir les droits de reproduction, non
exclusifs, du musée de I'Hermitage
de Saint Pétershourg et du musée
Royal del’ Ontario. || posséde ainsi 8
des plus prestigieux musées du
monde. rappelons que Microsoft
Home a publié un CD ROM déja sur
laNational Gallery de Londres.

Janvier 96 : 1er CD ROM Arte consa-
cré aPaul Eluard (centenaire).

Apprends-mol a écrire

Quelques objectifs simples pour
mieux cerner les difficultés liées a
I’apprentiisage du clavier et du traite-
ment de textes en primaire. Ces objec-
tifs peuvent étre appliqués a tous les
types de claviers et de traitements de
textes, quel que soit I’ environnement
detravail.

Connaissance du clavier
Jefaisladifférence entrelestirets- et _
Jesais mettre une majuscule et un
point.

lessignes ?, ;: 1" ><()=+/*
les touches [suppr] et [retour arriere]
pour effacer

Je connais les touches de ces lettres :
6¢6au

Je sais construire avec deux touches
leslettressuivantes: 4, &, 1,

Je sais déplacer mon curseur d'inser-
tion dans un texte pour me placer a un
endroit précis en utilisant : soit les 4
touches de direction ; soit la souris et
son bouton gauche.

Je sais : bloquer et débloquer les ma-
juscules et le pavé numérique, passer a
laligne pour créer un nouveau paragra-
phe, aligner des mots en utilisant la
touche de tabulation, aller ala premiére
et laderniére ligne d'un document.

Manipulation defichiers

Je sais: créer un nouveau document de
traitement de textes, lui choisir un nom
de 8 lettres pour le nommer (format PC)
I'enregistrer dans le répertoire de la
classe.

Je sais: retrouver mon texte dans le ré-
pertoire de classe, enregistrer avec la
souris réguliérement
mon travail pour ne
pas le perdre.

Impression

Je sais envoyer un document de traite-
ment de textes vers l'imprimante en
choisissant |es pages que je veux impri-
mer et le nombre de copies de chacune
delles.

Sélection detexte

Je sais sélectionner un mot, une ligne,
une phrase, un paragraphe, plusieurs
paragraphes, un texte en entier

Transformations sur mon texte sélec-
tionné

Aligné mon texte : a droite, a gauche,
au centre, adroite et agauche (justifié)
Mettre le texte : en gras, en italique,
souligné

Enlever toutes ces options (normal)
Changer la police de caractére et la
taille d'un texte sélectionné

Je sais, sur un texte sélectionné, a
|'aide de la souris : Couper, copier, col-
ler, déplacer (un mot, une phrase, un
paragraphe)

Je sais, en sélectionnant un paragra-
phe, changer son interligne (simple ou
double).

Des opérations sur mon document en-

tier

Je saisal'aide de la souris et du clavier
retrouver un mot quelconque, le rem-
placer par un autre, faire appel au
correcteur orthographique (lexical), au
dictionnaire des synonymes.

Je sais annuler maderniére action.

Desreéglesdetypographie

Un espace avant et aprées une ponctua-
tion double;

Pas d'espace avant une ponctuation

simple.
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LIRE : ORALISATION OU IDEATION

par LAURENT CARLE.psychololoque scolaire

Un dyslexique au tableau noir

* Le dyslexique entend bien mais éprouve de la difficulté
a distinguer des sons voisins. Il confond ceux qui sont
acoustiquement proches : p; b ; t, d ; etc... En lisant, il
confond "piton" et “bidon". En écrivant il inverse les
lettres : “col" pour “clo" ; “roc" pour “cor"; etc... Il voit
bien mais il ne pergoit pas et ne mémorise pas la
correspondance entre un son et une lettre ou une
succession de sons (phonémes) et leur transcription

graphique. Il inverse I'ordre des lettres dans les syllabes,

des syllabes dans les mots, oublie des lettres et ne
comprend pas ce qu'il lit".

S'il parlait en étranger, il ne comprendrait pas ce qu'il

dirait.

On dit aussi qu'il aurait mauvais caractére, tantot
révolté, tantot déprime. Il serait affecté d'une faiblesse
congenitale de la capacité d'analyse et de synthése et
dune Iésion du Systéme Nerveux Central. Atteint par un
trouble de la fonction de répétition , il éprouverait une
grande répugnance a répéter. Dépourvu de la “pulsion
épistémophilique" qui pousse les enfants a mieux
connaitre le monde, il ne ressentirait aucun attrait pour
apprendre.

Enfin, il serait gauche contrarié, mal latéralisé, ne
connaitrait pas son schéma corporel, confondrait le haut
et le bas, la droite et la gauche. De plus, il ignore ou est
sa téte, ne sait pas pour qui voter, met ses souliers a
I'envers et oublie de les lacer, comme Charlot.

Toutes les études menées pour comprendre ce .
phénoméne se sont penchées sur findividu dévia_nt, objet
de soin. La dyslexie est-elle une défaillance inscrite a la
naissance dans un équipement individuel incomplet, ou
une maladie bienvenue, une maladie nécessaire pour
économiser les déchirantes mises en question qui créent
souvent de la discorde sociale dans un systéme éducatif
fragile et font souffrir les partenaires institutionnels ?

N'est-ce pas le prix du statu quo et de ia paix dans les
esprits scientifiques des chercheurs ? )
Sans dyslexie, n'y aurait-il pius d'échec-lecture ? Sil'on
en croit les évaluations faites au collége, 70 % des
éléves entrant en 6éme ne sauraient pas lire
suffisamment pour acquérir des connaissances
nouvelles par I'écrit. _

On ne peut raisonnablement penser que, du fait
d'une endémie cruelle , nous avons affaire a une somme
anormalement élevée de pathologies individuelies,
endémie qui entrainerait dépistage et traitement par une
armée de soignants des individus atteints. Si pathologie if
y a, n'est-elle pas ie probleme sous ses aspects
cliniques ? Si pathologie il y a, qui est malade ?

Ajuda




Au niveau des tétes qui pensent ia pedagogie de la
lecture on discute de I'oeuf et de la poule ; au niveau
des pelites mains qui apprennent a lire on va chercher
I'oeuf au chant du coq.

Ce qui pése sur les statistiques ce ne sont pas les
thaories . modernes ou anciennes, mais les pratiques
quotidiennes en classe et en famille.

On a toujours plus ou moins incriminé telle ou tetle
méthode ; la Globale, autrefois, plus souvent qu'a son
tour, aujourd'hui |a rarissime et quasi-introuvable ideo-
visuelle. Les clercs, qui font autorité dans les medias,
ont toujours dénoncé avec une prédilection sélective les
approches didactiques nouvelles, qui bousculent les
idées recues mais forcément les moins connues et donc
les moins pratiquées sur le terrain ; approches ignorées
des famittes profanes qui, elles, pratiquent |a seule
gu'elles connaissent : la syllabique.

QUAND JETAIE PETIT..
NOUS FAISIONS LA
MEME CHOSE ...

didactiques et des strategies de lecture maijoritairement
‘proposées, ou imposees, aux éleéves, telles que :
| . remploi d'une méthode d"enseignement de la lecture”

11 - le recours 4 un code de correspondance phono-

graphigue,

- 'entretien de la confusion entre déchiffrer et lire.

- le concept de maturité et d'équipement préalable a
l'apprentissage du lire, faute de quoi l'apprentissage
serait prémature,

- la priorité de I'enseignement sur l'apprentissage et la
pedagogie,

- Passuijettissement de lindividu 4 1a technique,

- 'absence d'une pratique authentique a l'école,

- la conduite traditionnelle de séances de "lecture”
ritueltes hors de toute situation de communication,

- le refus d'accorder le moindre intéret au contexte,
pourtant unigue et incontournable indicateur de sens,

- 1a fausse rigueur méthodologique qui veut que celui
qui a tu "voilier” au lieu de "bateau a voile" a mal lu,

- la pseudo-didactique qui impose aux éleves la
connaissance parfaite des régles de la combinatoire
comme condition indispensable a fa maifrise de l'acte de

lire.

Ajuda
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Apprends ta lecture ! Tu lis ou tu penses ?

"Toutes les methodes se valent."

On n'enseigne pas 4 lire de la méme maniére selon
que l'on croit que lire c'est transformer de I'écrit en
oral {déchiffrer mot aprés mot) cu que lire c’'est penser
de I'écrit, globalement et sans détour. C'est bien sdr, la
premiére theorie qui est la plus répandue et |a plus
populaire. D'ailleurs, si I'on croit que la lecture est une
matiére d'enseignement transmissible magistralement,
on l'enseigne.

Si I'on pense que la lecture est un savoir-faire qui se
construit progressivement -et sans terme-,a travers une
démarche d'appropriation personnelle -et relativernent
subjective- du sens de I'écrit, sens donné par le projet du
jeune lecteur, on favorise ia rencontre de I'enfant avec
des écrits variés, on présente des situations de lecture
qui sans 'école ne pourraient étre rencontrées que par
une minorité d'enfants priviiégiés, on médiatise une
méta-connaissance a propos de se que transmet I'écrit,
on reformuie {e contenu des savoirs nouveaux, les
régles implicites, on participe en tant que lecteur expert
4 la conquéte du sens en parcourant le chemin que
I'enfant ne peut pas encore faire.

Mon métier de psychologue scolaire me conduit a
m'intéresser souvent (statistiquement) aux éléves en
échec-lecture. J'ai pu constater sur des centaines
d'enfants les dommages psychologiques et culturels
causes par le procédé du déchiffrement oraiisé
méthodique comme mécanique de base préalable a
la pratique de ja lecture elle-méme. Ce quime
consterne c'est que, dans fe contexte cuiturel
contemporain, ces dommages constatés semblent
irréversibles et pourtant évitables.Et les dégats constates
me paraissent indépendants de la "méthode " choisie par

le maitre du C.P.
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Apprendre avec méthode ne signifie pas apprendre
avec une methode. "Toutes les methodes se valent' a
condition que ia population d'enfants qui peuple la classe
soit assez hétérogéne pour que celle employée
convienne a certains d'entre eux, et ... que I'on propose
d'autres methodes a ceux pour qui elle ne conviendrait
pas. Confronté a l'ignorance originelle des éléves,
doutant qu'il puisse {a convertir, par on ne sait quelle
alchimie cognitive, en savoir intelligent, un enseignant,
seul dans sa classe, exposé A tous les risques, peut étre
seduit par la technicité et la sécurité de certains
manuels. Une fois convaincu du bien-fondé, il n'hésitera
pas a assujettir ses éléves les plus réticents a la
methode, a l'outil "techno-scientifique”.

Or une méthode unique pour 25 éléves différents
favorise les quelques-uns pour qui elle est adéquate.
Pour se rendre a Paris toutes les autoroutes et les voies
ferrées se valent, aucune n'est meilleure qu'une autre.
Pourtant fes habitants de Calais ou de Béthune n'ont pas
intéret a prendre l'autoroute du Soleil ou le T.G.V.
d'Aquitaine. Et fort heureusement aucun itinéraire n'est
imposé aux voyageurs ...

On peut transpose ce qui précéde a I'apprentissage
de la bicyclette : comme ia lecture, le vélo est un savoir-
faire qui s'acquiert et se perfectionne par la pratique. Or
tous les éléves savent rouler mais ce n'est pas sur cette
compétence que se joue l'entrée a I'Ecole Nomale
Supérieure. Que se passerait-il si tous les petits Francais
savaient lire dés leur jeune age ?

Lire, c'est tout simple, il suffit de ne pas penser.

"Les dyslexiques sont incapables de décomposer les
mots dans leurs eléments phonétiques, ils cherchent non
pas des sons, mais des significations. Il faut éviter de
leur présenter des ensembles significatifs, phrases et
mots a reconnaitre visuellement La méthode phonétique
est probablement celle qui convient le mieux."

Voila une sage précaution qui devrait :
- éviter que I'apprenti-lecteur ne "comprenne ce gu'il lit",
- lui permettre de monter dans ie train en gare de
Toulon sans avoir a se poser la question de savoir s'il va
partir dans la direction de Nice ou celle de Marseille.

1 Un 7" m ;‘? }u-tt touté.s fu Bites , Lous {cs olseays ,

far it a jum d

tous a«.: j\mssons et

fallait jover '
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Avec ces enfants, parfois, on a beau faire, persister,
gronder, alerter les mamans, s'évertuer jusqu'a
I'acharnement avant de céder au découragement,
certains rebelles refusent obstinément a lire avec la
méthode des sons. On les voit opposer une sorte de
résistance passive au travail du soir a la maison sous la
houlette d'une mere pédagogue, mais inquiéte et
désespéree. En présence d'un échec, une confiance
totale, irrationnelle méme, dans la rationalité de la
methode empéche d'envisager une erreur
méethodologique, voire conceptuellie (la procédure
d'apprentissage suivie correspond-elle bien & un acte de
lecture ?)

On prefére douter des capacités ou de l'intégrité de
I'equipement neurologique de I'enfant, choisir de soigner
le "malade" et se tourner vers la médecine qui a inventé
la cécité verbale congeénitale, populairement connue
sous le nom de dyslexie. Dans notre monde moderne
hyper-médicalisé, ou la médico-pédagogie fait fonction
de S.A.M.U. pédagogique, on voue un culte respectueux
aux dyslexiques, enfants-dieux vénérés mais aliénés et
prisonnier de leur divine pathologie.

Le transfert de compétence du domaine scolaire au
domaine médical, leurre thérapeutique plébiscité par les
consommateurs, met en place "prise en charge", sorte
de jeu sans fin, de dépendance assistant-assiste,
chronicisation orthopédique, maternage de substitution,
instrumental et instrumenté, qui maintient le dyslexié
dans sa mystérieuse béatitude, dépendance délicieuse...
jusqu'au jour ou il lui faudra quitter le giron maternel.

La lecture-qui-s'entend est 3 la fois une lecture de
tutelle, de contrle et de proximité qui ne souffre ni
distanciation, ni séparation, ni absence, alors que I'écrit a
justement pour fonction de combler 'absence.

La vraie lecture, cette sorte de complicité "sourde” et
différée entre un auteur et un lecteur, est proprement
inimaginabie dans le couple : "je te fais lire / tu lis," ou le
"maitre de lecture" se substitue a 'auteur.L'apprenti-
lecteur se trouve confronté au paradoxe d'avoir a entrer
dans la pensée et dans l'imaginaire d'un écrivain sous la
surveillance technique d'un "maitre" vigilant qui, ne
pouvant accepter gue des "sons de base", fondements
de la guérison de la dysiexie, ne doit tolérer aucune
pensée, aucune création imaginaire ... Qui est l'intrus ?

Ajuda
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Je vois / J'entends, ou le mal entendu fondamental

“Nature de Ia lecture : emettre un son correspondant a
un signe graphique."

"Toutes les methodes se valent" & condition de
s'entendre sur la definition des termes : lire, savoir-lire et
apprendre 4 lire. Le savoir-lire ne semble pas engendrer
de grandes divergences. Pour tout le monde savoir lire
c'est saisir le sens de ce que raconte I'écrit. C'est ta
définition du lire et de 'apprendre-a-lire qui pose
question. La définition mitiénaire du lire nous “révéle"
que lire c'est d'abord transformer des signes visuels en
signes sonores : decoder, recoder puis donner du sens
a "l'entendu”. L'oralisation et I'audition précédent ia
compréhension. L'itinéraire requis fait passer
l'information par les yeux, la bouche, l'oreille et enfin
"I'entendement”. Cet itinéraire compliqué ressemble un
peu a celui des habitants de Calais qui prendraient
I'autoroute du Soleil pour se rendre & Paris. Il est portant
proposeé aux couches sociales les plus démunies : il
guide 1a lecture des pauvres.

Cette définition du lire repose sur le postulat :

- que l'écrit est la transcription graphique du langage
parle, de la parole,

- qu'il faut passer par I'oral pour apprendre a lire,

- qu'il faut oraliser pour lire, pour comprendre I'écrit,

- que l'acte de lire sé& déroule en deux phases bien
distinctes : oraliser d'abord, comprendre ensuite, ou
encore identifier d'abord des mots par décodage pour
pouvoir les integrer ensuite par traduction, sensée de
prétérence, mais annexe.

Elle exclut que le lecteur puisse penser en fangue
écrite. Transposee a I'étude des langues étrangéres,
cette méthode déeconseillerait de penser en "étranger”
avant d'avoir traduit. Ce postulat met ies muets et les
sourds hors-lecture. .

CONTES
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L'apprentissage de la lecture passerait par une etape
premiéere au cours de laquelle I'apprenti décoderait des
signes graphiques pour en faire des sons : lettres,
syllabes, mots oralisés. Une fois sonorisés, ces signaux
devraient étre “"entendus” par la conscience du lecteur,
puis "compris”. Si I'on admet cette définition, "“toutes les
methodes se valent", se valent pour fermer la porte a
toute activité intellectuelle : des miliiers de pré-lecteurs
dechiffreurs, attendant sagement leur tour, piétinent en
file devant la porte du sens, sonorisant pour se
réchauffer les oreilles, pendant que des petits malins
som en train de dévorer les bouquins dans I'arriére-
boutique aprés avoir contourné les chicanes de
F'oralisation et étre entré dans la capitale sans faire le
tour de France.Que d'heures perdues sur des
phonémes volatils, sur des "habits de sons" si
changeants !

D'ailleurs la phono-graphie est aussi néfaste a
l'orthographe que la grapho-phonie 3 la lecture. En
effet, 'orthographie est une idéo-photo-graphie ; les
mots sont des gestaits, non des suites de sons. Tenter
de pénétrer la pensée écrite en traversant le mur des
sons, c'est un peu comme chercher a grimper sur un
mur en posant ses pieds sur les briques dont il est
constitué et qu'on ne voit pas. Il faudrait les repérer, et
quand bien méme elles deviendraient visibles, comme
les phonémes affichés sur les murs de classe, elles ne
pourraient servir de marche-pieds qu'a la condition
d'étre demontées et donc au prix de la disparition du
mur.

Les prématurés en couveuse.

"Nous n'insisterons jamais assez sur les dangers des
apprentissages trop précoces."

L'Ecole Maternelle est la grande incubatrice. Elle
propose aux jeunes enfants une maturation sous forme
d'exercices de montage d'automatismes qui serviront de
socles aux futurs exercices de montage d'automatismes
propres au C.P. Elle s'interdit d'enseigner
"prématurément “la lecture", et adhére aux postulats de
I'écrit/outil de transcription de la parole et du passage
obligé par la phonologie pour apprendre & lire. A chacun
sa mission : aux maitres de C.P. d'enseigner les
"mécanismes de base" ; aux enseignants de materneile
de mener les petits & maturité :

- mettre en place 'éguipement instrumental préaiable
pour pouvoir acquérir les "mécanismes de base",

- préparer les éléves a suivre la “méthode" de

Ajuda
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“L'an prochain, tu apprendras a lire". Et les enfants
crédules croiront apprendre 3 lire en apprenant a
déchiffrer ... Pratiquement tout se déroule comme si,
année aprés annee scolaire, chaque enseignant
remettamt a son futur collégue de 'année a venir le soin
d'aborder vraiment I'apprentissage de la lecture en tant
que procedé de communication. Depuis celle des tout-
petits, chaque année scolaire semble étre ia
propédeutique de la suivante : "Tu travailles pour I'an
prochain. Si tu ne fais pas d'effort tu ne pourras pas
suivre I'an prochain.” Trés souvent en début d'année
scolaire il faut tout reprendre & la base quand la collegue
de I'annee precédente ne I'a pas fait avec suffisamment
de rigueur. Cette logique a pour effet de conduire
successivement chaque maitre a se considérer comme
un entraineur chargé de préparer ses éléves a subir
'enseignement exigeant du niveau immédiatement
supérieur.

Puisqu'on ne doit pas lire avant d'avoir appris a lire,
d'année en année, de report de pratique en report de
pratique, on recule toujours d'un an le moment de passer
a l'acte -de lecture- et pour finir, beaucoup d'éléves
traversent leur cursus, incompeétents -en lecture- parce
que non-pratiquants, trompés par le son des écrits,
désenchantés, définitivement résignés a rester étrangers
au sens et convaincus a la sortie d'étre des imbéciles.
Bref, lisent ceux qui sont lecteurs avant I'école et
apprennent a lire ceux qui lisent.

Le débat ne se situe donc point entre les diverses
méthodes ou les divers courants pédagogiques, qui,
tous, conduisent vers la production de sons a rendre
intelligibles, mais entre la sonorisation méthodique et
l'idéation graphique, ou la raison graphique, entre la
croyance héritée d'une tradition miliénaire et la pensée
créative dégagee de toute fidélité au passé. |l faut se
rappeler que I'humanité avant Copernic
croyait/pensait/enseignait que la Terre était le centre de
'univers, et beaucoup le crurent encore pendant des
siecles par respect de I'évangile. Pour quitter {e Moyen-
Age il a fallu renoncer au géocentrisme, pour sortir de
l'illétrisme il faudra renoncer au phonocentrisme et
considérer la lecture/écriture comme un instrument de
pensée.

Ajuda
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Education ou dressage.

"La méthode syllabique traditionnelle aidera les enfants
a analyser les sons et a prendre conscience des
éléements phonétiques de la langue."

"Toutes les méthodes se valent" en efficacité. Leurs
performances pour enseigner ia lccture sont les mémes
que celle des produits pharmaco-diététiques pour
maigrir.

En effet :

"l'approche synthétique" commence par I'étude des
sons et la combinatoire dés le début,

- "l'approche analytique" commence la combinatoire et
I'étude des sons aprés un mois de classe,

- la "méthode mixte", aprés une semaine,
mais toutes imposent le détour par la correspondance
phono-graphique et {'oralisation, y compris la “globale”.
C'est ainsi que I'on peut observer, en exposition sur les
murs des salles de classe ol 'on pratique la méthode
"naturelie”, les phonémes en veille, en attente de son.
A propos de la "globale", j'ai parcouru la région
toulonnaise pendant plus de 20 ans sans jamais
rencontrer un instituteur qui I'emploie. La GLOBALE,
virus de la dyslexie et de la dysorthographie, c'est
I'ARLESIENNE. Je n'ai rencontré que des utilisateurs de
"syllabiques”, quelque soit le titre du manuel en usage :
Daniel et Valérie, Au fil des mots, Boule et Bill, Ratus,
Gaffi ... et autre produit didactico-commercial. Toutes
postulent qu'on ne doit pas lire avant d'avoir appris  lire
et que pour apprendre a lire il faut d'abord syliaber. Et je
constate que les bons lecteurs, eux, ont appris & lire ...
en lisant.
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L'acte de lire est un acte complexe. C'est sa compiexité
qui lui donne sa vitalité et son efficacité. En
I'élémentarisant, on le dénature, on le paralyse, on
anéantit. En se décomposant, la langue perd vie et sens
comme les légumes perdent leurs vitamines a la
cuisson, comme ia jambe perd sa motricité dans le
platre.

Toute veérité est provisoire. Il n'y a ni apprentissage, ni
enseignement, ni recherche sans erreur. L'erreur est
pardonnable parce que nécessaire au progres de la
connaissance, heuristique quand elle n'est pas imposée
comme une vérité dogmatique par celui qui 'enseigne, ni
sanctionnée comme une faute quand c'est I'éléve qui la
commet. Les enfants vont a I'école pour y apprendre a
lire, non pour se soumettre, par idéal scolaire a une
lecon de lecture préconcgue. L'école est un service public
au service de ses usagers, comme la poste ou la
S.N.C.F. Les enfants ne sont pas faits pour {'école, c'est
I'école qui est faite pour eux. La démocratie prend sa
source dans la pédagogie. A 'école la démocratie c'est
la pédagogie. Si on aspire a produire des individus
libres, des citoyens émancipés et responsables, on inclut
'indépendance et I'autonomie dans la fagcon méme
d"enseigner” 1a lecture.

Si on oublie qu'éduquer c'est émanciper et qu'on
néglige de donner aux enfants les moyens de se passer
des interventions "éducatives” de I'adulte, on préférera
privilégier la technique, la méthode, pour sa sireté, par
rapport a lindividu, trop imprévisible et “trop souvent
défaillant pour qu'on lui fasse confiance". Alors on fera
un dressage qui produira des individus dépendants et
irresponsables, assistés et laissés pour compte. La
lecture devrait étre un moment d'émancipation, elle n'est
que trop souvent un instrument de maintien sous tutelle,
un lien de dépendance étroite qui se cache derriére une
grande sollicitude,pédagogique. En outre, les séances
didactiques pré-programmees, qui, lecon apreés legon,
prennent la place d'une pratique de lecture, c'est du
temps scolaire, du temps enfantin gaspillé. C'est aussi
du temps escroqué puisque la lecon de lecture fait
croire a I'enfant que chercher le son "u" dans rue, une,
venu, luc, vue, murmure, sur, grue, nourriture, c'est "lire
et graphier marrrnerrrmirrmourrme, c'est écrire.

La prédéfinition de I'acte de lire me parait essentieile
avant le choix d'un outil didactique, d'une démarche
pédagogique. Ne pas définir I'acte de lire c'est laisser le
soin de le faire a l'idéologie dominante. LIRE, c'est
VOIR, COMPRENDRE, METTRE EN MEMOIRE dans
un schéme dynamique. Au déchiffrage, le mouvement
(et la lecture) s'arréte comme la bicyclette quand le
cycliste met le pied & terre. Lire c'est comprendre avec
les yeux.
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Je veux bien qu'on propose la phonétique aux
"auditifs", mais les autres. les visuels, les
kinestheésiques, leur propose-t-on autre chose que de
I'oralisation? Non ! Le menu est toujours :

graphie ---- oeil ---- son ---- oreille ---- (intelligence)

Pourtant, quoi qu'on donne a entendre, I'écrit est une
langue pour les yeux. La vision est donc indispensable a
la lecture, I'audition, non. (lire a ce sujet le témoignage
de Marie-Thérése Abbou : Sourde, comment 'ai appris a
lire. Voies Livres. LYON) Et de toutes fagons, I'imagerie
mentale est une évocation d'images sonores, visuelles
ou kinesthésiques, non la réception sensorielle de
signaux physiques sonores, visuels ou kinesthésiques.
Fait-on écouter un concert par les yeux aux visuels ?
Fait-on danser les textes imprimeés pour les
kinesthésiques ? Les auditifs apprennent-ils & dessiner
avec leurs oreilles ?

Le débat sur les méthodes est un faux débat. Il serait
préférable de se poser la question : pourquoi
l'attachement aux traditions fait-il obstacle & toute
pratique de lecture authentique. Pourquoi revient
toujours A la nostalgie des vielles méthodes "qui ont fait
leurs preuves" ? Pourquoi repeindre et rebaptiser les
vieilles techniques de syllabisation plutot que d'y
renoncer ? Le jour ol la mode sera aux méthodes
écologiques les manuels afficheront-ifs du vert, comme
les motos TT qui poliuent les montagnes : les motos
"vertes" ?

Entre méthode "syllabique" et "globale" faut-il choisir ?
Aucune n'apprend 4 lire : il vaut mieux les écarter toutes
les deux pour faire place a la vraie lecture, celle qui
communique avec les yeux. Les outils didactiques y
conduisant existent. Pour les choisir, it faut avoir
définitivement écarté les fausses "méthodes de lecture”
et renonceé aux traditions et croyances. L'origine de
'humanité est incompatible avec le mythe du paradis
terrestre. L'accés au sens de ['écrit est incompatible avec
la fable des lettres qui font du son qui fait du bruit.

Laurent CARLE, psychologue scolaire,
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