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L avidéo al'école

Ce dossier rend compte d'une
coproduction de travaux des
classesdu groupevauclusien de
I'Ecole moderne et de la
commission vidéo del' | .C.E.M.
secteur audio-visuel.

Un stage départemental, étalé
sur deux ans, suivi de week-
ends, de journées au CDDP
d'Avignon, d'un stage national
aFontainede Vaucluse, avaient
permis aux stagiaires de se
familiariser avec le matériel,
voire d'en emprunter, faute de
pouvoIr en acheter
momentanément et de réaliser
des courtes productions.

Les témoignages qui suivent
présnetent des ébauches de
pratiques, des suggestions, des
réflexions ramenant toujours a
I objectif essentiel :  on

sinforme et on se forme par
I'action quotidienne, dans une
recherche interactive perma-
nente.

Pour quoi
la vidéo
en classe ?

Un simple constat

Nous avons une civilisation de
retard. Les enfants passent en
moyenne deux heures par jour
devant latélévison... et nous en
sommes toujours ala civilisation
de I'écrit. Il sagit donc de leur
montrer comment on peut faire
un film, démythifier Iimage, leur
apprendre aavoir un autre regard
sur « cette image » : publicité,
film, reportages, au lieu de rester
passfs et de subir un pouvoir
voulu par d'autres.

Jean-Luc Serres

La vidéo ?

En classe ?

Mais ce n'est pas
possible ?

Nous palons toujours de

création, de pouvoir donné aux
enfants, mais nous continuons a
avoir peur de cette télévision...
Et pourtant, elle remplace la
famille et I'école, distribue le
savoir e les loisrs, éduque,
manipule e  devient la
« Nouvdle Culture ».

« C'est cher ! C'est compliqué !
C'est encombrant ! Et avec
trente éléves, comment faire ? »

En 1927, Frenet créait sa
cinémathéque de I'enseignemert
lai c. Qud culot!

En 1945, Dufour faisait de la
radio avec du matériel américain,
poursuivi par les gendarmes !
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En 1954, Guérin et tous ses amis
introduisaient le magnétophone a
I'école e un magnétophone, a
I'‘époque, coltait autant qu'un
sdare dingtituteur...

En 1994, s l'on en croit les
bulletins et les revues, les appels
sur le rése »au minitd, la vidéo
semble ne pas étre encore ala
disposition des éléves dans de
nombreuses classes.

Et pourtant, le camescope est
devenu un outil « populare »,
outii de consommation certes,
mais qui fait la joie des grandes
surfaces et lafortune de Locatel.

On peut cependant faire un
traval propre, smple, en prenant
certaines précautions et en
respectant quelques régles, tout
en réfléchissant aux difficultés
de la communication.

Et avec trente édleves ?

Comme pour le reste, c'est un
scandale d'avoir encore trente
ééves. Mais comment faisons-
nous pour enseigner et
promouvoir I'expression libre ?
Les apprentissages ?
L'individuaisation du travail ?

Pourquoi n'en serait-il pas de
méme delavidéo ?

Avec trente ééves, nous ne
réaliserons pas la création d'un
film. On ne peut ére vidéaste,
enseignant et flic dans le méme
ingant... Mals nhous pouvons
regarder les images fixes, des
images publicitaires, des affiches
accrochées au tableau, des
digpos de panneaux publicitaires,
des «taggs »... Nous pouvons
écouter de courts reportages
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sonores et voir leur construction,
étudier les sons «in » ou « off »,
naturels ou musicaux, le ton des
voix, le déhit, la richesse des
accents...

Nous pouvons auss apprendre a
regarder les images mobiles,
séries de diapos ou courts
reportages télévisés qui
réunissent les images sonores,
visuelles et le mouvement. Ces
études de l'image sont faites
depuis longtemps par beaucoup
dentre nous e,  depuis
longtemps, €elles ont l'avantage
dére a la mode et détre
recommandées par les
Instructions Officidles ; dles
peuvent se faire de la maternelle
al'université.

Pourquoi ne pas
associer acetravail la
création d'images ?

On faisait des diapos dessinées et
on en fait certainement encore ;
on développait des digpos «noir
et blanc » dans des seaux d'eau ;
dans les classes ordinaires, ce
n'éait pas évident !

La classe peut avoir un projet et
tous les jeunes étre associés ala
recherche des idées, al'écriture
du scénario, au plan de tournage,
a la critiqgue des « rusches » et
donner leur avis sur le plan de
montage.

La vidéo ne fera que compléter
la panoplie des autres moyens de
mise en valeur de Il'expression,
des recherches et des créations
desjeunes...

Pour quoi ?

Les enfants, les adolescents
apprendront donc a Sapproprier
lavideéo :

- pour se regarder, pour se mieux
connéitre,

- pour regarder les autres,

- pour engranger des souvenirs et
pour sefare plaisr ;

- pour rendre compte aux autres
de ce quon ame, de ce quon
Vit ;

- pour témoigner, pour raconter
une vidte, une enquéte, un
reportage...

Pour qui ?

En générd pour soi.. car
personne ne peut supporter des
images qui  dépassent  dix
minutes, surtout lorsqu'elles ont
été vecues par dautres. Cest
toujours trop mou, trop lent, trop
long.

Pour que la vidéo devienne un

véritable outil de commu-
nication, il faut proposer un
produit fini, il faut filmer

« monté », tout prévoir et ne pas
se tromper !

En effet, la vidéo n'a rien avoir
avec le spontanéisme. Mais
rassurez-vous, il y a toujours de
I'imprévu et de la création ! Et
chaque tournage est une nouvelle
aventure qui commence.

Georges Bellot

Comment
démarrer ?

I ntroduction
delavidéo
au Cours moyen

Un premier
témoignage :

Suite au stage vidéo du groupe
ICEM du Vaucluse e ne
possédant aucun matérid A
I'école, j'ai pu bénéficier du prét
d'un camescope du groupe. C'est
vraiment une premiére
expérience pour moi.
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Heureusement, celle des autres
m'a poussé ame lancer !

L'arrivée du camescope dans la
classe a éonné les enfants, non
parce qu'ils ne connaissaient pas,
mais par le fait que, pour eux,
cest un objet familid, plutot
ludique. Alors, pourquoi
introduire ce genre dapparell
dans la classe ? Les réponses des
enfants fusent. Les stéréotypes
de la tdévision viennent al'esprit
en premier ; puis ils pensent que
I'on peut filmer ce que I'on fait
en classe. Oui, mais pour en faire
quoi ? Pour le montrer aux
correspondants.

Premierstatonnements.
Premiers essais.

Apres la recherche des
différentes possibilités offertes
pa ce nouve outil, il faut
aborder le coté technique. Quel
chemin suivre pour que les
enfants puissent arriver a utiliser
le camescope sans trop de
difficultés ? Je I'ai branché ala
tdévison e ja «vie» les
enfants. Leurs réactions ont é&é
normales, je pense : ce sont
celles que I'on voit tout le temps
ala tdévison dans les émissons
ol il y a du publicc Mas
revenons au coté technique.

Premiére découverte : le contre-
jour. Ou se placer par rapport a
la lumiére ? Puis les enfants sont
venus « filmer ».

« L'image bouge trop vite, c'est
pénible aregarder ; la caméra
est trop lourde. Il faut étre
immobile ou ne bouger que tres
lentement. » On se rend compte
gue faire des prises de vues n'est
pas s facile que ca Jingtadle la
caméra sur le pied.

« Tiens, c'est beaucoup mieux! »
On fait une synthese de ce quiil

faut faire pour filmer en classe
dans de bonnes conditions.
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Travail dansleréd

Je mets une cassette dans le
camescope €t nous pourrons
visonner le résultat. Chacun a
voulu filmer et é&re filmé Les
enfants ont chois de lire leur
texte. Jai demandé de regarder le
plus possble avec un o€l
critique. Il Ny a plus eu de
remarques sur la fagon de filmer,
mais sur ceux qui sont filmes.
Comment se tenir devant le
camescope ? Ensuite, les enfants
ont filmé les atdiers et nous
avons pu voir pourquoi tel aelier
était mieux pris que tel autre :
dans certains, on voit les enfants
et ce quils font, dans dautres ,
on ne voit que des tétes. Déjales
enfants ont compris comment
filmer, mas il faut leur en
donner souvent la posshbilité
puis, ensuite, visonner, critiquer
et savoir le but que l'on veut
ateindre sans  étre  trop
ambitieux.
Georges Février
CM - Ecole de Villelaure (84)

Un second témoignage

Nous avons commence en 1985.
Au départ, une correspondance
ordinare (lettres individudles,
cassettes sonores, dessins). Et
puis On aregu une cassette vidéo
de nos correspondants qui se
présentaient. On a donc voulu
leur répondre et on sest lancé
dans ['aventure : par
tatonnements successifs, on a
compris que ce n'éait pas smple
de manier la caméra. Tres vite,
on a aréeé les zooms, on a
acheté un pied et on a visuadisé
tout ce que l'on devait filmer :
nécessité de faire les plans.

Ou en sommes-nous
actuellement ?

La classe fonctionne en ateliers.
Un groupe manipule librement et
apprend ase servir de la caméra.
On visonne, on critique
Ensuite, selon les groupes, on
propose un scénario... e on

B i &
essale de le rédiser. On travaille
I'image a part, le son a part, le
générique apart. On regroupe le
tout et anouveau on critique. Les
enfants se rendent compte que
pour cing minutes correctes, on
travaille de longues heures qui
passent vite car ils sont
enthousiastes.

Dans le groupe, tout le monde a
sa place : les plus timides ou les
plus faibles essayent comme les
autres. Il ny a plus échec
scolaire.

Que peut-on filmer ?

Tout. Mas le  support
correspondance me semble vital :
on se présente, on présente la
classe, les travaux, I'école, le
village.. Cest une moativation
puissante. On fait des reportages,
on crée une histoire, on met en
scene un poeme, on regarde la
classe tranplantée, la classe
artistique. Cest dors une
véritable mémoire de la classe.

On atrés vite dépasse |e stade de
filmer pour filmer ; les enfants se
sont rendu compte des longueurs
et de la nécessité du montage.
On a réfléchi a ce que I'on
voulait faire passer en quinze
minutes maximum, et c'est dur !

Souvent, il y ainteraction

Un enfant qui name ni lire, ni
écrire doit faire appel ala lecture

ey
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ou ases dons pour le théétre afin
dére le plus naturel possible,
d'ou la nécessité de connaitre son
texte parfaitement. Le
déroulement du scénario oblige a
un découpage précis des
sequences e demande une
réflexion  gpprofondie  pour
enchainer les plans. Tous ces
tatonnements successifs aménent
le maitre et les enfants avouloir
dler plus loin. Mas en s
lancant dans l'aventure, on se
rend compte quil ny a pas
besoin détre un grand technicien
pour y arriver. Ensuite, c'est
selon les intéréts de chacun, t,
avec la posshilité de retour-
arriére, de la postion arrét sur
I'image, de la documentation qui
exise, la vidéo est vrament un
outil qui permet d'apprendre sans
lasser les enfants. Il serait
dommage de Sen passer...

Jean-Luc Serres— CM
Ecole de St-Antoine-de-Breuilh
(24)

(1) «Rushes»: images brutes
origindes, qui servent a rédiser
le montage, le film définitif.
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Amorcedu travall
vidéo del'année

Cette année, le travail en vidéo
n'a pas encore commence gquand
arive le message au minitel des
correspondants : « Pouvons-nous
venir vousvoir en novembre ? ».
A la fin de la lecture par les
responsables :

« Comment vont-ils
reconnaitre ? »

nous

«On pourrait se faire des
pancartes avec nos noms. »

Geoffroy, qui a «filmé» l'an
dernier au cours des séances en
ateliers CATE, propose de leur
envoyer une cassette sur laguelle
ils  nous  verraient. On
programme la séance pour le
mardi. Nous sommes presque a
la mi-octobre ; il faut envoyer
une cassette rapi dement.
Jingale le matérid et je filme, a
vide, chague enfant. Je zoome,
fais un gros plan dun stylo, de la
chaussure. Les enfants voient en
direct ; les uns se cachent le
visage, dautres grimacent ou
viennent se placer devant
I'objectif. Il y a de la joie et du
maaise méés et tous rient
abondamment : cest le jeu. On
bouge vers la droite, a I'écran,
c'est vers la gauche : magique'!

On passe al'enregistrement réel
des présentations. L'acteur rerit
plus, il et grave. Malgré la
préparation du texte, beaucoup
bafouillent, certains connaissent
« le trou », les présentations se
ressemblent . « Salut x, c'est y
qui te parle. Cava ? Moi ¢a va.
Ici il pleut. Ciao! »

Cette cassette ne figurera pas
dans une anthologie de la vidéo
mais l'activité est amorcée et la
camera, la vidéo et la télévision
commencent aétre démythifiées.
A lafin de la séance, Marjolaine
qui se voit sur I'écran se saisit du
micro et joue ala présentatrice.

Je lui suggére de nrettre au point
son intervention.

A la réunion coopérative
suivante:

A lordre du jour vidéo
(compte-rendu,  grille,  journd

télévisé, quand ?)
-compte-rendu

Je parle du stage vidéo auquel
j'a participé. Les enfants posent
diverses questions, Geoffroy
demande s je leur apprendrai ce
guejesas.

-grille

Je présente la grille d'évaluation
que j'a trouvée dans L'Ecole
Libératrice. Quelqu'un demande
ce que c'est qu'un zoom mais ma
grille ne suscite aucun intérét.
Normal, elle arrive trop tét (voir

cdle-ci, document 1 dans
« Evauation des
compétences »).

-journd télévisé

Marjolaine relate son jeu de la
présentatrice, ma proposition et
demande s elle pourra continuer
avec Julien a faire un Journal
Téeévisé

Moi : Qu'est-ce gu'un journal
télévisé ? Que faut-il faire ?

Geoffroy : On parle comme au
journal qu'il y a ala télé. On
donne des informations.

Marjolaine : Nous, c'est comme
¢a, maisen pluson présente des
livres, etc...

Matthieu : On fait d'abord un
petit texte pour ne pas se
tronper.

Marjolaine : Oui, mais on ne va
pas le lire en le tenant et en
regardant la feuille. Ca ferait
pas bien.

Axéle: S on envoie la cassette
aux correspondants, Marjolaine
aura preésenté deux choses (elle
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prépare une danse) et d'autres
ne feront rien.

Mo : Qui voit-on a I|'écran
pendant lejournal télévisé? Les

présentateurs, lesgensdelarue
etc.

Geoffroy : On  pourrait
commencer a filmer les
présentateurs et s'ils parlent de
la cour, on coupe et on va
sinstaller dehors, mais c'est un
peu embétant.

Gérddine: On voit des invités.
Mo : Que voit-on au journal
télévise ? qguerres, artistes,
reportages... Alafin on voit les
caméras, le plateau.

Gé&ddine : On voit des
informations.
Julien : L'information, c'est le
tout, on ne filme pas
I'information.
Axele : Est-ce que pour les

exposés on peut filmer, par
exemple, les chenilles ?

Geoffroy : Pour les reportages,
on ira en groupe ou toute la
classe ?

Je ne donne aucune réponse.
Geoffroy continue :

Geoffroy : Toi tu viens avec le
groupe. Christophe (Contrat
Emploi Solidarité) reste avec la
classe.

Axdle :
contraire.

Il vaudrait mieux le

Matthieu : S tu as un sujet, tu
vas prendre contact pour voir si
c'est possible, pour te mettre
d'accord sur le jour, I'heure.
Quand tu as tout c¢a, tu
demandes ala coop.

Julien: On a presque tout dit ; il
faudrait décider »

C'est I'heure. Je propose qu'on ait
une discusson trés prochaine-
ment sur ce seul sujet.

Adopté.
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Julien et Marjolaine ont préparé
leur J.T. Jai proposé qu'on essaie
plutét de faire un mensue car il
nous faudrait du temps. Ils ont
dgarempli des pages de notes !

Julien :
nous oblige a faire de

|'expression écrite ! »

« Mais tu as vu ? Ca

Je ne pense pas que j'auras
mieux posé les bases de travall
vidéo de I'année.

Jacques Rey

CM — Ecole de Cadenet (84)

Latechnique ?

Sinformer
et sautoformer
en agissant

On nous a écrit...

« Jaimerais trouver dans un
bulletin sur lavidéo :

1. des consells techniques trés
smples : précautions a prendre
(le matéridd  colte  cher),
comment tenir la caméra -
utilisation du pied - ce quil ne
faut jamais oublier, la recharge
des batteries, comment filmer
quelgu'un qui parle ou qui chante
- début et fin de phrases ;

2. des consels dorganisation
dans le temps, surtout s on filme
sans montage : comment faire un
scénario, prévoir les séguences
dans l'ordre, penser au titre, ala
durée du générique ;

3 des précisons sur les
conditions  minimaes  dune
bonne lecture vidéo pour que le
message passe, durée des
sequences, divers types de
cadrages, usages du zoom...

Jean-Pierre Tétu
CM — Ecole de Cliponville (76)

Découverte du matériel

Un maéid vidéo minimum
permet de démarrer |'écriture de
I'image avec une classe ou un
groupe : un camescope, un pied
de bonne qudité, dable et
maniable, un tééviseur pour
controler «ce que Vvoit» le
camescope et pour conseller le
cadreur. Si le téléviseur est gros
ou fixé dans un placard ou sur
une étagere élevée, il existe des
prises « Péritel» ou dautres,
selon les camescopes, qui
permettent d'doigner la caméra
du téléviseur. En toute modestie :

- on découvre les mouvements
du pied;

- on agpprivoise la caméa :
cadrage, mouvements : zoom et
panoramique ;

- on compose desimages ;

- on évite les mouvements trop
difficiles et souvent inutiles
(regardez un petit reportage aux
actudités télévisées et comptez
les mouvements de caméra : il y
en aun minimum).

- 0N se voit sur I'écran, on essaie
de vaoriser « ['autre ».

Et puis, on prévoit un scénario,
une histoire courte puis on
filme... tout en n'oubliant pas que
cest le sujet filmé qui bouge et
non la caméra qui danse.

Georges Bellot
College de Vedene (84)

Découverte
du camescope,
un témoignage
en maternelle

Premiére séance:

Japporte la caméra sur pied avec
un  moniteur (poste  de
télévison).

dosser
« Qu'est-ce que c'est ? »

Les enfants sSexpriment, puis
veulent voir le fonctionnement :

- on découvre le bouton de mise
en marche ;

- on apercoit lesimages alatéé;

- on les modifie en bougeant la
caméra (I'oell) ;

- on joue acadrer dansla tééun
enfant chois.

Pour filmer vrament, il faut
mettre une cassette a l'intérieur,
on exécute et on filme tout de
suite. Que peut-on filmer ? Ses
copains, ceux qui veulent parler
devant la caméra, dire un poéme,
chanter. Nous regardons
immédiatement ces images et
nous en tirons quelques legons
pour ceux qui filment, pour ceux
qui sont filmeés :

11l faut « mettre» celui qu'on
filme au milieu de I'écran
cadrage.

2-11 ne faut pas parler quand on
filme, le micro « entend » tout

3l faut parler fort et moins
bouger devant la caméra.

On en restera lapour la premiéere
fois.
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Deuxieme séance:

On retrouve la caméra, mais
aujourd'hui, on filmera dehors et
chacun a son tour, ce que I'on
veut dans la cour. On rappelle le
fonctionnement : marche/arrét, le
slence quand on filme, surveller
la cassette qui tourne ou Sarréte,
véifier le cadrage. Dehors,
chacun choisit son lieu a filmer
et les acteurs qui y évolueront.
On démarre, deux enfants sont a
la caméra : cdui qui, l'oell au
viseur, choidt les images, cdui
qui met en marche et surveille la
cassette ; il arrétera le tournage
au signd de son coéquipier.

Les enfants ont filmé différents
lieux de jeux dans la cour :
maison, cordes, pneus, bac a
sable, voliére... Nous visonnons
les images immédiatement aprés
et nous en tirons de nouvelles
legons :

1. la place de la caméra par
rgpport au soleil : contre-jour/
noirceur

2. le cadrage : centrer son sujet

3. le réle du zoom : pour un lieu
ou des enfants sont trop éoignés
sur I'image, je présente le bouton
« zoom » et j'explique son réle.

Troisieme séance:
Il n'y a plus de caméra.

On essaie de se souvenir de
I'objet caméra, de le dessiner
simplement avec les ééments
gue lI'on a utilisés. Dans l'ordre,
voic ce que les enfants ont
évoqué pour le dessin :

- lespieds

- la poignée pour faire tourner la
caméra dans un sens ou dans
|'autre

- lacaméra et son « Gk »
- lemicro

- le bouton marche /arrét
- le bouton du zoom

- la cassette, apres insistance de
ma part, avec la fenétre pour la
Voir tourner.

Chacun a ensuite dessiné sa
caméra-vidéo.

Quatrieme séance:

Deux enfants filment la classe,
seuls avec le camescope €t le
moniteur, pendant la séance de
motricité.

Cingquieme séance:

Deux jours plus tard, nous
visionnons les images prises
pendant la quatriéme séance. On
essaie de comprendre, par les
images, ce (que les deux
caméramen ont fait. A que
moment ont-ils tourné la caméra
? Ont-ils fait un zoom avant ou
arriére ? Ont-ils appuyé sur le
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bouton ? Qui ont-ils voulu filmer
?

Les enfants ont pris beaucoup de
plasr a filmer mas auss a
regarder ensuite les images, sans
moi .

Jackie Minaud
Ecole maternelle
Les Ramieres
Sorgues (84)

La critiquedel'image
et le montage au CM

Les correspondants nous ont
envoyé une cassette. Nous allons
leur en retourner une présentant
des moments de classe. Julie fait
un expose sur la taupe. Nous
n'avons rien préparé de spécial.
Cest moi qui filmerai pour cette
premiere. Ingadlation de la
caméra sur son pied au fond de
la classe dans le but de pouvoir
voir Julie et ceux qui poseront
des questions. Julie expose, je
filme. On visionne, on critique :

« Parfois Julie sort du champ.
- Quelquefoiselletourneledos.

- Lesdessins affichés ne sont pas
assez visibles.

- Les mouvements de caméra ne
sont pas assez rapides (quand
ellearriveau questionneur, il ne
parle déaplus).

-Oualorsilssont trop rapides et
C'est désagréable.

laissés
tableau

- Les instruments
accrochés au
parasitent... »

Julie se défend (dors que
personne ne la met en cause) :

« Ce n'est pas de mafaute, je ne
savais pas. On l'enverra quand
méme aux correspondants ? »

Certains proposent de marquer
au sol des limites a ne pas
dépasser, de savoir a l'avance
cdui ou cdle qui interviendra, de

6
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laisser ala camérale temps de se
déplacer, de dessiner en noir bien
net, plutét quau crayon gris, les
dessins aafficher.

La séance a montré quil ne
suffisait pas de vouloir ére sur
I'image pour y étre
effectivement, quil y a une
certaine contrainte. Je pense
guele a permis auss de mettre
en évidence, méme s ¢a n'a pas
été verbaisg, I'oeil du spectateur
dont ne tient pas toujours compte
I'acteur d'un sketch qui joue
souvent devant les autres une
piéce pour lui.

Nous avons fait le tour de nos
ereurs ; le film sera quand
méme envoyé aux
correspondants, qui savent que
noUS SOMMES en apprentissage.
[l est important que I'outil entre
tout de suite dans sa fonction de
communication sans attendre une
maitrise chétiée.

Le montage

Khdil et Sandrine ont une idée
de film la bibliotheque de
classe. |ls décident ce quiils vont
filmer. On trace un croquis
rapide dans les petits rectangles
représentant I'écran. Consigne :
quinze secondes pour chague
plan. Sur le cahier, les images
sont dans Il'ordre, mais au
moment de la prise de vue,
certains « acteurs » sont absents.
Khdil filme ce qui est posshle,
Sandrine met des numéros sur
son cahier, en face des images.

Il ne reste plus qu'amonter. A ce
moment, je ne connais pas le
montage, je n'en sais que ce que
m'a dit Georges, a savoir que
cest... facile ! Matérie
camescope, magnétoscope,
téléviseur, cordons...

George ma dit «Tu leur
donneslestél écommandes et dés
gu'ils voient une image qui leur
plait, ils [I'enregistrent en
enlevant la pause. »

Ce que ja fat. Et, le temps
dune séquence de travall
individuel, Sandrine et Khdil ont
sorti un petit film quils ont pu
présenter. A un moment, j'a
demandé de supprimer une
image parasite en reprenant le
travall. Ja essayé de men

méer; je les a fat rire et
Sandrine madit :

dossier

« Laissez, j'ai compris ce que
vous vouliez dire et moi je sais
comment il faut faire. »

Ma fai, j'estime le résultat assez
bon pour un coup dessa et il
nous ouvre bien des possibilités.

J. Rey
CM — Ecole de Cadenet (84)
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Evaluation de
compétences
acquises

On trouvera ci-contre une fiche
dévaluation  proposee  dans
L'Ecole Libératrice n°6
d'Octobre 1991.

L esréseaux
vidéo-Correspondance
(RVC)

Il existe depuis prés de 12 ans
un réseau vidéo correspondance
ou RVC bien structuré (1).

Sommairement les choses se
passent ans une classe
intéressée par la RV C doit éablir
un projet de correspondance
vidéo et chercher un partenaire
correspondant. Elle peut le faire
pa le moyen de «RVC
Contact », publication mensudle
qui, comme son nom lindique,
publie les propositions de projet
et met en contact les partenaires,
tout en distribuant a travers ses
pages une abondante
information.

Il et impossible de décrire ici la
variété des correspondances
établies e des  réseaux
congtitués. Les uns  sont
francophones, dautres visent a
apprendre la langue de leurs
correspondants.

Lalettre-vidéo peut seréaliser en
quelques jours, d'autres en une
année, le scénario proposé
pouvant exiger de vraes
performances de reporter. Mais
de toute fagon, filmer cest
toujours raconter une histoire...

I nformations extraites
delarevue

Animation & Education
n° 104
Septembre/Octobre 1991

Aspects peédagogiques
Désla maternélle...

Un projet en milieu
rural avec
intervenant extérieur

Le travail sest déroulé avec la
section des moyens (4/5 ans ) et
la section des grands (5/6 ans ) ;
le projet était le suivant :

1. Rédiser un film pour que nos
amis nous connai ssent

2. Initigtion & la prise de vue

avec Patrick, I'ingtituteur
« Emda » (2).
3. Filmer la vidte des
correspondants.

4, Les enfants filment leur
environnement : choix adéfinir.

5. Filmer notre spectacle.

6. S possble, filmer la classe
nature avec les enfants.

(1) Coordination RVC / CIEP
(Centre International d'Etudes
Pégagogiques ) Belc.

9, rue Lhomond - 75005 Paris.
td: 47074273

Abonnements divers:

La Gazette RVC - RVC
Contacts (mensuel) - Lejournd
vidéo - Ouvrage: Lavidéo pour
quoi faire? P.U.F

(2) Instituteur
de l'audio-visud et
I'informatique.

itinérant chargé
de

Fiche éralniation

dossier

technigue viddo

Capacite

Appieniissdge

L

Fredliss
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Premiére sequence:

Nous avons échangé deux lettres
et des photos. Je propose la
vidéo pour que I'on se connaisse
mieux e montre quelques
documents pour quils
comprennent mieux |'intérét.

1- Un tempsderéflexion
pour décider du scénario

Les propositions sont
nombreuses montrer  notre
école, notre classe, nos coins de
travall et de jeux, dire des
poemes, chanter des chansons, se
présenter. Je note les idées au
tableau, puis les enfants
choisssent ce quils veulent
fare. Nous répéterons le
scénario plusieurs fois avant d'en
trouver la mouture définitive.

Nous n‘avons pas de camescope.
Je leur donne un appareil photo
(avec  objectif zoom) pour
préparer les images, chercher ou
il faut se placer pour avoir un
bon éclairage, pour bien voir ce
gue I'on veut montrer. 1l leur faut
aors anticiper en pensant au
Spectateur, a ce quil va voir,
entendre.

Au bout de deux semaines, le
scénario est prét (voir document
2 : le tableau des séquences).

Certains ont envie dagir ! Les
plus timides refusent, on esaie de
les encourager, mas les
« meneurs » sont heureux. Nous
travaillons nos gestes, notre voix,
notre postion.

2- Au jour prévu, Patrick
arrive
I prend un temps pour

familiariser les enfants avec les
gopareils, explique leur nom,
leur role, puis les enfants lui

présentent  eux-mémes  leur
scénario, l'ordre des prises de
vue, les présentateurs. Mais il
leur fait constater que le
brouillard épais ne permet pas de
respecter l'ordre prévu. |l
propose de commencer par les
intérieurs et de faire ensuite les
extérieurs ; les enfants sont
inquiets : nous leur expliquons
guon peut modifier l'ordre des
sequences car on peut remettre
en ordre apres.

Patrick organise chague prise de
vue avec le ou les responsables.
Ceux-ci ne filment pas, ils sont
acteurs ou présentateurs. Chaque
«rush» est véifié critiqué
refait s nécessaire avant de
passer au suivant. Il explique son
travail et précise : plan fixe: « tu
vois ,le camescope ne bouge
pas» ou zoom: «j'éoigne
I'image, jelarapproche » ; pour

dossier

le panoramique : il montre le
mouvement afaire, puis présente
les différents micros. Les enfants
sont séduits par le micro-cravate.
Et enfin, il leur dévaile
I'importance de I'écran pour
vérifier la justesse de I'image, sa
qudité.

Certains « rushes » ont é&térefaits
trois fois ; a aucun moment les
enfants n'ont semblé fatigués, ni
agités. Il afalu trois heures pour
filmer les intérieurs. lls ont
compris  l'importance  dagir
camement, pafois lentement,
pour se présenter, ils ont
notamment senti |'importance du
timbre de lavoix.

\ Tableau des séquences

‘ sSeenario-provy

sl g )

[ S e Res e TEUSSRES 6

Eoovilliae erda cotling

POV ETTS Gl eSS B EATICHS

CHIEVET:

Scenatio rodlise

Filmi

LS

Hlontaee

L

Julic presente |

laclasse:
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3 - Nousvisionnonslefilm
Nous le critiquons :

« On se déplace trop vite.
- On ne parle pas assez fort.

- On a hésité ou fait une petite
erreur. »

Mais Patrick leur dit que cest
bien pour une premiére fois.

Puis, en comparant avec le
scénario prévu, on sapercoit qu'il
y a trois sequences de plus car
les nétres éaient trop longues.

Patrick reviendra pour le
montage quand nous serons
préts.

4 - Un travail delecture

Son but est de nous permettre de
corriger. Nous faisons le plan de
la rédisation, barons «les
rushes» ratés et attribuons le
numéro dordre définitif. (voir
document tableau des
séguences)

5 - Le montage

Quelques jours plus tard, les
enfants expliquent ce quil faut
garder et dans quel ordre.

Patrick ingtalle les deux écrans,
les deux Magnéroscopes,
explique leur role, puis il fait
rédiser le montage des
séguences  successives  aux
enfants par équipes de deux :
«faire dérouler la bande
originale, choisir ledébut, lafin,
enregistrer sur le deuxiéme
magnétoscope... »

Lors du visonnement, les
enfants ont remarqué que
certaines images ont disparu, que
nos gestes sont encore hésitants,
imprécis. Ils ont été tres sérieux,
appliqués, atentifs. Ils éaient
tres contents. Nous avons alors
porté le film aux « amis ».

Ja volontairement chois de ne

pas leur faire filmer cette
sequence. Il me semblait
important :

- quils découvrent le film et le
réle quil dlat avoir dans notre
correspondance,

- gu'ils comprennent I'importance
de la préparation, de la précision,
de leur réle dacteur pour que
leur désir de filmer soit plus
complet et ne repose pas
seulement sur le plaisr de
manipuler des appareils
nouveauXx.

Nous avons décidé de changer
les présentateurs du prochan

film : les plus timides vont
essayer d'agir.
Deuxieme séquence

apprendre a filmer

Le camescope est fixe, sur pied ;
deux par deux, les enfants vont
manipuler :

-mettre en route, alumer, cadrer
I'image : la rechercher, la choisir,
vérifier sur I'écran témoin ;
-filmer utiliser le zoom,
rapprocher, éoigner, fare un
plan fixe ;

- déplacer lentement de gauche a
droite en utilisant latige ;

- rédliser un plan mobile.

Un enfart filme, l'autre vérifie
I'écran  témoin. Patrick leur
apprend avérifier le compteur, il
leur lit le nombre du départ et
leur donne celui de l'arrét. |l faut
auss apprendre a vérifier qu'on
enregistre ou quon éeint sur
I'image, puis avec le bruit de la
cassette qui tourne.

On ne rencontre pas de
difficultés. La recherche de
I'image pose encore des
probléemes aux enfants ma
latéralisés. On parle trop : tout
et enregistré, il faut éviter de
parler pendant le tournage. 1l ne
faut pas passer devant le

dossier

camescope. Comment se
déplacer pour faire un plan
mobile sans étre géné, sans
secousse.  Certains  enfants
portent un grand intérét a la
recherche de I'image, au zoom,
aux déplacements : panoramique,
de bas en haut... D'autres, plus
timides, se contentent du plan
fixe.

Patrick leur fait vérifier leur
prise de vue critiquer et
recommencer s nécessaire. A la
fin de lajournée, les enfants sont
enthousiastes ; nous parlons du
film qu'ils feront eux-mémes.

Troisieme séquence : filmer

levillage.

Cdle-ci na pu avoir lieu a la
date prévue... Elle devait nous
permettre de présenter le village
aux amis. lls sont venus avant
gue le film soit rédisé, mais le
scénario éait  prét. En
promenade, nous leur avons
présenté le village dans I'ordre
prévu ain quils puissent se
souvenir en regardant, plus tard,
la cassette.

En parallele, nous avions rédise
une présentation de notre village
avec des textes et des dessins, a
I'encre de chine, puis nous avons
fait un tri pour que le document
ne soit pas trop long.

Par |a suite, nous avons congtitué
des équipes de trois pour éviter
trop de trajets, et sommes partis
dans le village pour filmer avec
le camescope sur pied, I'écran
témoin et sa batterie. Patrick a
expliqué Iimportance  des
batteries. Au cadrage, les enfants
ont chois de faire des plans fixes
ou des plans mobiles. Un enfant
filmait, I'autre vérifiait.

Nos difficultés:

-découverte  du  contre-jour
(écran gris) Julie a voulu garder
son image : «Je vais du gris
jusgu'au clair ».

10



Le Nouvel Educateur n°60, juin 94

- le vérificateur samusait parfois
apasser devant le camescope ;

- on avait bougé ou déplacé trop
vite ;

- e une panne de batterie a
I'écran témoin ! Cyril a filmé
sans pouvoir vérifier.

Les aspects positifs:

- certains enfants ont déterminé
seuls leur séquence : plan fixe,
plan mobile. IIs savaient ce quils
voulaient montrer et faire

- un seul, qui éait absent le jour
dinitiation, a eu des difficultés
de maniement.

- certans ont gouté des
séguences (aux Cedres, par
exemple).

Le montage sest bien passg, il y
avait peu de rectifications. Au
deuxiéme passage du film, des
enfants ont remarqué :

« Il manque le Lubéron et le
Bories. »

Nous avons repris le montage et
réparé ces oublis. Les enfants
I'ont présenté a leurs parents.
Puis Julie a demandé :

« Pourquoi il ne parle pasnotre
film?

- Il faut dire ce qui est écrit sur
nos affiches. »

Je leur ai proposé de parler sur le
film, de mettre une musique, de
superposer. Mais ceci est une
autre et longue higtoire...

Notre travail a beaucoup de
défauts sans doute. Nous avons
des progres a faire, mais nous
sommes contents de ce vécu.
Pour moi, cda a é&é une
découverte des apprentissages
divers et nombreux que cette
activité entraine et auss de ma
propre joie a dépasser un peu
mes difficultés techniques.

Annie SOLAS
Ecole de Cabrieres d'Avignon
(84)

:| Filmer - I'école; la pizzetiy (nouvellement ouverte par les parents
i de Maries; la fontaine, les restaurans;
L FeArelio: Flewr Marle:
(L salle des fetes, la bibliotheqgue, la mairic; Te poste, Peglise.

3 -
Leriirents Julie, Hiewne.

‘ " LS COIRIMETUCS
Rumpain. Cletre, Arg,

epiceric: boucherie, coiffeur, botlingerie,

T pue du chdtean, e lavorr: e Vel quiier avec [os oypres,

Caroliie, Fap )y -Cyrl

P

| =
| i

FOGRY, T foret brutte:
Loteised, - oAlisor, Florian,

Pratiques en collége

Un cyclevidéo
en classe de 5e

Depuis un an, ja réuss a
intégrer ma pratique vidéo dans
ma classe de francais en 5e.

Ja démarré cette pratique de
vidéo dans le cadre de deux
heures de tutorat avec ces mémes
éléves, en 6e une heure
seulement étant consacrée acette
initiation.  Cette année, j'a
organise pluseurs ateliers de
lecture - écriture, une heure par
semaine au CDI.

Un de ces aeliers est le cycle
vidlo qui se déroule sur Sx
semaines. Le travail proposé au
premier trimestre est le suivant :
produire un film de fiction de
deux a trois minutes. Pour ce
cycle, un groupe de quatre acing
déves est auffisant. Il doit
sorganisr de maniere plus

autonome que I'année
précédente, les éeves se
connai ssant dga Ceux-ci

élaborent un scénario ensemble,
le rédigent avec un maximum de
précison (lieux, personnages,
durée des actions...).

Les Codras: Ta foré:Tes joux e restayrant, le senticr des Fileases

L'étape suivante est la mise au
point du plan de tournage - grille
digribuée - avec toutes les
indications pour tourner : types
de plans, cadrage, durée,
matériel nécessaire, repérages
éventuels. A cette étape, le
groupe peut dessiner un «story-
board » pour l'aider a visuaiser
les scenes.

En générd, ce travall
préparatoire nécessite trois a
guatre heures. Cette préparation
congtitue un contrat pour le
groupe et pour moi. A partir du
moment ou le plan de tournage
et décidé, on ne change plus
rien, pour éviter des pertes de
temps. Souvent une matinée de
tournage suffit, mais deux autres
matinées seront nécessaires pour
le montage de l'image et du son,
ans que pour créer un
générique.

Aing, les édéves apprennent a
sorganiser (et cela est parfois
long pour certains groupes) et a
gérer leur temps. Ils sinitient a
toutes les étapes de la rédisation
d'un petit film.

En septembre-octobre, le premier
film a é&é un pastiche du journa
télévist puis en novembre-
décembre, un petit récit-clip
contre la drogue. Pour le second

11
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trimestre, j'al propose deux sujets
de mini-reportages sur  la
production de péte d'amandes
dans notre région (pour une
exposition sur I'agro-
aimentaire). Ces deux films ont
&é produits en 8 mm sur nos
ateliers CDI, avec interview
d'éléves.
Christine Charpentier
College de Lusigny (10)

En CPPN :

Lavidéodel'olivier

«Plan de travail étre
modeste. »

A. Bineau
Cette année, deux projets

seulement. En C.P.P.N, dés le
début de I'année, travail sur
I'olivier, les olives. Pour les 4e et
les 3 : reportage de I'exposition
universdlle de Séville en Ma,
lors du voyage en Espagne,
préparation along terme.

L'olivier, pourquoi ?

Jai vu, lors du congrés ICEM de
Lille, le reportage sur le jus de
pomme et le cidre fait par le
cours moyen de J.-P. Tétu. Ce
travall mené des le début de
['année m'a beaucoup intéressée.
Smple, court, les ééves sont
devant et derriére la caméra. Le
texte, dit par eux, est bref, clair,
comme une smple |égende. Ce
travail sétale sur toute I'année.

La préparation

Je présente le sujet lors du plan
de travall de I'anée. Nous
préparons une discussion sur la
culture de l'olivier et la récolte
des olives. Les deves doivent
chercher trois questions.

Premiére séance

Lors de I'échange, la caméra est
sans pied mais avec un moniteur.
Je filme. Les éléves ont assez de
problémes pour prendre la parole
devant le micro. Puis cele-ci
sorganise ; ils se posent des
questions, essayent d'y répondre.

dossier

Surprise ! la moitié d'entre eux
ont des oliviers. Les deux
marocains se sentent concernés
par ce sujet, cela apporte un plus.

Deuxiéme séance
Nous visionnons une partie, nous

rions, nous critiquons. Les
images bougent. Il faudra un
pied!

IIs se documentent sur la récolte
des olives. La maitié interroge,
l'autre répond. Un ééve filme
avec mon aide, les échanges sont
plus aisés, certains se disputent
pour parler devant le micro. Le
marocain écoute, sourit ( quinze
ans, en France depuis deux mois
). On saisit les textes avec un
traitement de texte, on corrige les
formulations, on prend
connaissance de |'orthographe
pour la création d'un article du
journa. On se prépare pour la
récolte des olives vertes de notre
olivier, devant notre cuisine.
Nous cherchons les recettes
d'olives cassées. |l faut préparer
la saumure avant.

Troisieme séance

Deux édeves filment la
préparation de la saumure.
Chacun dit et redit sa phrase.
Nous visonnons, nous
critiquons. 1l faut laisser plus de

temps entre chaque plan et éviter
les mouvements de caméra.

Quatrieme séance

Nous ne pouvons pas cuelllir et
filmer. Il faut dire que je n'a que
dix ééves avec tous les niveaux.
Je fais appel au club vidéo de
seize heures.

Letournage

Deux équipes sont prévues.
L'une filme de I'intérieur les gros
plans, l'autre les  plans
densemble, a I'extérieur. Nous
repgrons  les  plans, nous
corrigeons : plan d'ensemble de
l'olivier, groupes déléves
cuelleurs, gros plans sur les

12
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oives e les mans plan
densemble de la table d'éléves
fendeurs dolives, plan du
sadadier. Du théétre! La saumure
et froide, nous y versons les
olives.

Lataille

Un agent du collége possede des
oliviers. Nous lui demandons de
nous montrer comment tailler.
Nous préparons trois questions
pour l'interviewer. Le club vidéo
nous aide toujours. L'agent est
trés surpris de la difficulté a
parler naturellement devant la
caméra. |l se propose de revenir
sil le faut. Nous visonnons a
nouveau. Les éléves demandent
ace que ce soit eux qui filment
désormais. 1l faut se répartir les
taches pour la séance de
dégustation des olives.

Ladégustation

Un groupe filme les ééves
goltant les olives cassées.
Chacun intervient pour parler de
sa recette familide. Et 13
j'entends pour la premiere fois
Youssef parler distinctement des
olives de samére. Hasard ?

La fin du trimestre arrive. Nous
recevons un film vidéo sur
I'nistoire de I'olivier. Sur le coup,
un gargon croit que ce sont nos
images. L3 j'explique quil nous
faudra monter nos prises de vues
et préparer un scénario avec
générique. Notre production sera
envoyée ades correspondants de
Lusigny, prés de Troyes. Je leur
propose d'gouter la fabrication
de la tapenade, recette
provencale, ans que quelques
préparations d'olives marocaines,
présentées, pourquoi pas, en
arabe (un autre marocain vient
darriver).

Organisation du deuxiéme

trimestre

Nous alons tout visionner. Avec
une fiche, nous alons noter ce
gue nous gardons. Nous
chercherons le texte
d'accompagnement avec ou sans
I'aide du professeur de francais.
Puis, nous penserons au
générique de présentation.

dossier

Par groupes de trois, les éleves
monteront la cuelllette, les olives
cassées, la talle, la dégudation,
les recettes. Cela nous permettra
ensuite de mieux nous y prendre
pour les tournages suivants,
floraison par exemple.

S j'utilise la vidéo en C.P.P.N,
apres avoir longtemps hésité sur
I'opportunité de son introduction,
c'est pour la motivation quele
crée et |'apprentissage  de
I'organisation qu'elle demande.

Les éldpes di colléoe envuéient en maternelle

13
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Cegst auss pour l'image de soi
gu'dle donne et le sens critique
des images téévistes qudle
développe. C'est encore pour la
valorisation des adolescents : ce
sont eux qui ont monté I'an
dernier, le reportage sur le
voyage aBarcelone des classe de
3e et qui sont alés le présenter.
Cest enfin, pour le professeur,
comme pour eux, une excellente
école de la persévérance et de la
meltrise de soi.

Annie BELLOT
Collége de Vedeéne (84)

Conclusion

Lesoutilsévoluent, lesenfants
aussi. Ceux-ci ne doivent pas
souffrir, dans leur formation,
des difficultés d'adaptation de
I'adulte apprendre le
fonctionnement des appareils,
identifier leserreurscourantes
est essentiel. Mais ensuite
I'adulte aura tout le temps
d'acquérir sa formation par

I'expérience directe avec les
enfants. La diversité des
appareils, leur multiplicité,
leur  gpécificité,  obligent
souvent les enseignants a
travailler ensemble, en équipe
ou avec des parents : en
parlant technique, ils
aborderont la pédagogie.

Il n'y a pas de hiérarchie dans
les outils mais seulement des
fonctions adaptées a des
situations : c'est la situation
qui commandera |'utilisation
detel ou tel outil. Par situation,
nous entendons situation de
communication immédiate,
différée, proche, a distance,
orale, écrite, visuellemaisaussi
situation pédagogique.

Educateurs, nous devrions,
parcequec'est notremétier, et
méme s nous y perdons un
certain pouvoir, aider les
jeunes aseformer, apenser, a
sentir, acommuniquer avec les
autres en leur apprenant a se
servir de tous les moyens
moder nes de communication,
du stylo-feutrealatélématique
ainsi qu'a tous ceux qui se
présenteront demain...

Réaliser un film, une émission
de radio, correspondre par
télématique, n'est-ce pas

dossier

travailler,
autrement ?

apprendre

L e systéme scolaire peut, par
ses propres contraintes,
empécher lamiseen placed'un
projet : c'est a l'enseignant
d'évaluer les chances de
réussite. C'est a i de bien
connaitre les possibilités de
chaque appareil, de chaque
support. C'est cequi a ététenté
et rapportédanscedossier qui
n'a pas d'autre prétention que
cellede montrer une pratique
delavidéo qui est possible,
modestement, dans  nos
activités quotidiennes.

D'aprés un texte de Jacques
Brunet et Georges Bellot
Extrait del'ouvrage : Actulité
de la Pédgaogie Freinet,
Presses Universitaire de
Bordeaux ||

33405 Talence Cedex.
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