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dossier

Pour une éducation ala paix

Poser le probléme del'éducation ala paix comme
I'éducation d'un état d'esprit al' égard des cultures
nous semble fondamental.

En effet, la diversité des cultures est un fait, la
reconnaissance de ce fait une nécessité. Vouloir
nier les caractéristiques particuliéresaun peuple,
atel ou tel groupe est une erreur profonde, car
['uniformité banale et terne de I'humanité serait
insoutenable.

Les cultures évoluent comme des espéces vivantes,
elles sont en perpétuel mouvement, se modifient
constamment pour intégrer des sSituations
nouvelles selon les besoins de I'individu et des
groupes sociaux ; e€lles se rencontrent, se
fécondent, Sentrechoquent, se sclérosent,
s'achévent et sont quelquefois engendrées sur des
cendres que I'on croyait éeintes ajamais.
Dansun contexte éducatif, leréle del'enseignant,
du formateur, n'est-il pas de permettre aux
particularités différentielles d'exister, de faire
reconnaitrel’altérité del'autre sanscraindre, dans
cette reconnaissance, d'y perdre son identité,
d'aider a explorer et a vivre des situations
interculturelles avec les processus relationnels,
psychiques, institutionnels engendrés par lesmises

Dans les années soixante, des
lecteurs du Canard Enchainé
avaient propose le nom de
Freinet pour le prix Nobel dela
paix

Dans un monde ou les guerres  une

et lesdictaturesrestent encore,  refuser
pour beaucoup, les conditions enfants.

Mais trop souvent encore, cette
éducation n'apaslieu al'école...

Soit que I'enseignant,
éducative, se réfugient derriere
pseudo-neutralité
le débat didées aux

en relation d'individus et de groupes de méme
culture ou de cultures différentes ?

L'éducation ala paix, c'est donc la patiente
mais tenace éducation al'Autre. Mais |'Autre,
ce n'est pas seulement I'étranger ; c'est aussi
le voisin, de méme identité nationale, qui n'a
pas forcément |la méme identité de culture,
car les valeurs, les roles, les normes culturels
different pour chaque individu, en fonction
peut-étre de ses déterminismes familiaux et/ou
génétiques et/ou circonstanciels mais aussi
d'une multitude dautres variables, en
interaction complexe, liées al'histoire de toute
trajectoire humaine, dans un quotidien
souvent conflictuel, lourd de menaces
d'exclusion ou s'esquissent pourtant, al'écart
de tout angélisme mythique, des manieres
convergentes d'étre au monde.

plus facile n'est-elle pas adors
I'intolérance, voire la violence ?

Eduquer ala paix, c'est accepter
et réguler le conflit, le débat
didées, quel guen soit le sujet.
C'est affronter les divergences,
les différences, pour mieux les
accepter puis les dépasser.

I'équipe

pour

normales de I'humanité, nous
pensons qu'il est indispensable
de pratiquer dans nos classes

une éducation ala paix.

Par peur de ne pas le maitriser ?
Par crainte des réactions des
parents, de I'entourage ?

Soit que I'école ou la classe
fonctionnent sous la seule
autorité magistrale, ne laissant
pas aux enfants la possihbilité de
choisir leur voie, et par-laméme
ne respectant pas la personne en
eux. Mais éduquer a obéir sans
discuter, aaccepter, acroire puis
apprendre ce que dautres ont
pensé pour vous, n'est-ce pas
auss prendre le risque d'éduquer
a la facilité? Et lorsgue les
problémes surgissent, la voie la

Nous recevons les témoignages
de tres nombreuses classes qui,
de la maerndle au lycée,
agissent effectivement contre la
misére, contre le racisme,
conntre la guerre, chacun a son
niveau e avec les moyens
adaptés a l'age des enfants. Ce
dossier propose  quelques
exemples, trop peu nombreux
faute de place, de ces actions qui
forcent I'admiration et prouvent
gue les enfants peuvent agir en
vrais citoyens.

Mais faut-il obligatoirement ére
a l'origine, avec les enfants,
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dactions spectaculaires, lointa-
nes, militantes, humanitaires ?

Nous pensons que c'est d'abord
et surtout dans  I'action
quotidienne, dans la vie de tous
les jours de la classe, que cette
éducation trouvera ses racines
profondes. L’article ci-aprés en
témoigne.

Apprendre a
ensemble

Danslavie, il yamoi... etilya
I'autre.

L'Autre, voici ce qui est
important. Le  philosophe
Michel Serresdisait récemment

«Le seul antidote a la
violence humaine, c'est
I'éducation ». Elle permet de
commercer avec l'autre, de
I'entendre, del'accepter, desen
trouver heureusement modifié...
bref, il faut pratiquer une
pédagogie de I'Autre. Qui est
« alter ego et un ego alter ; un
autre soi-méme et un soi-méme
autre » (E.Morin).

vivre

Un climat exceptionnel sétait
ingalé. Et chague matin, nous

attendions avec intérét les
nouvelles productions
personndlles : les didogues de

Jacques L (l'enfant unique), les
textes de Petit Géant de Jean
Lou @ehan le Petit), les délices
des malices de Patrice (le bien+
amé), les jeux de mots
humorigtiques de Chrigian (le
securisé), les textes de nature de
Robin (I'ainé), les catastrophes
planétaires de Jacques B. (ala
famille catastrophique), les jolies
aventures du petit éne de Michel
(lui?), les mésaventures de
clown de Gaél (son pére?), les
textes de peur et de suspense de
Rémi (le peit Hitchcock
trouillard), les roulements joyeux
des tambours de guerre qui n'en
finissaient pas de résonner dans
les textes de Pierrick, aprés sa
ddlivrance.

Chacun livrait tranquillement
aux autres quelque-chose de

dossier

Un peu d'histoire

La premiére classe de Célestin Freinet fut la guerre de 1914-1918 ou,
jeune officier, il est trés grievement blesse devant Verdun (croix de
guerre & médaillé militaire).

A Bar sur Loup, il cherche arédiser par son éducation le « Plus
jamaisca! » qu'on proclame partout apres la tuerie.

Il dénonce I'endoctrinement idéologique de I'école : « Désormais,
sous les grands mots de Justice, de Fraternité, de Patrie ou
dHumanité se cachent les vrais mobiles daction : les intéréts
capitalistes... » (1924).

En 1936, il écrit : « ... La défense de nos techniques (...) sefait sur
deux fronts simultanément : sur le front pédagogique et scolaire(...),
sur le front politique et social (...).

Nous ne comprendrions pas que des camarades fassent de la
pédagogie nouvelle sans se soucier des parties décisives qui sejouent
ala porte de I'école, mais nous ne comprenons pas davantage les
éducateurs qui se passionnnent activement pour |'action militante et
restent en classe de paisibles conservateurs... »

En 1944, il rgoint le maguis FTP de Vadlouise dans le Briangonnais.
Sans reléche, Freinet oeuvre pour la paix.

" N'oubliez pas quel'Education veut la Paix, quela préparation del e
guerre et la guerre sont la mort del'école, la destruction monstrueuse
du fruit de notretravail. Dans le combat pour la paix, on devrait
voir en téte, unis pour la méme défense de leur oeuvre, les méres et
les éducateurs, les uns et les autres créateurs de vie, farouches
défenseurs desjeunes étres dont ilsassurent les pas sur |e chemin qui
les méne vers la société... » (1958)

Au Congrés de Pau est adoptée en 1968 la Charte de I'Ecole
Moderne, dont les articles 2 et 3 stipulent :

« ...Nous nous appliquons afaire de nos él eves des adultes conscients
et responsables qui batiront un monde d'ou seront proscritsla guerre,
le racisme et toutes | es formes de discrimination et d'exploitation de
I'homme.

Nousrejetons|'illusion d'une éducation qui se suffirait aelle-méme,
hors des grands courants sociaux et politiques qui la

conditionnent... »

lui-méme. Et chacun était  disposaient en effet, quasment

recu, reconnu, acceptétel qu'il  chague jour, de demi-heures
était ou, plutét, tel qu'il  dexpression-création en écrit,
devenait dans ce monde de parlé, en chant, en corporel, en
richesses. maths, en dessin. Et quelques

C'était étonnant de constater par sorties dans un environnement

ailleurs que ces petits Bretons
maritimes, excités par de
fréguentes tempétes, ne posaient
pas de probléme de discipline. lls
avaient tellement d'occasions de
sexprimer en profondeur qu'ils
Navaient pas besoin dutiliser, a
défauit, le chahut, la
récrimination, la violence. lls

naturel (et le foot des récrés)
contribuaient & l'organisaion
harmonieuse des rapports.

Maintenant, ce que la durée nous
avait offert a trente et un, ne
pourrait-élle plus I'offrir a vingt
et un? Je sais que certains
parents poussent les hauts cris
devant les perspectives dune
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classe adeux cours. Moi, je m'en
suis toujours réoui. Autrement,
c'est quoi ? Cest I'usine: on ales
éléments, des matériaux ausner,
on n'a pas affaire a des étres.
Qu'au moins on puisse suivre les
mémes enfants deux années,
snon trois. Mais pas plus, sinon
la personndité du maitre serait
trop prégnante. Mais, avec la
nouvelle organisation en cycles,
de nouveles possbilitess se
trouvent peut-étre offertes.

Revenons a cette part que doit
prendre |'école au niveau de
I'éducation ala paix. Il faut qu'on
en at une conscience clare.
Pourquoi ne pas organiser ce lieu
privilégié quest la classe pour
bien enraciner les choses ?

Ou, mieux qu'en cet
endroit, peut-on se
construire une vraie
expériencedel'Autre ?

Pas d'un autre que I'on réve, mais
de cet autre 13 tout prés de soi :
un autre que I'on n'a pas chois et
avec lequel on se trouve en
constant compagnonnage.

Attention, il ne sagit pas de
renoncer a soi-méme, par oubli
de 0, dévouement,
générosité ... Non, «on ne
devient altruiste qu'en allant
jusgu'au bout de son égoi sme ».
Si on sarréte avant, on ne passe
pas la frontiere. Cela peut
paraitre paradoxal, mais c'est par
souci de bénéfices personnels
guon pourrait Sintéresser a
['autre. Cependant, on ne le sait
jamais par avance.

On ne peut prévoir
gqu'en se souciant de
['Autre, c'est surtout
nous qui en retirons des
bénéfices.

On a besoin de se créer un moi
aggloméré, un moi centré, un

moi vivant, certes traversé de
courants, mas  conservant
cependant une structure pérenne.
On a besoin de se débarrasser de
mille scories, mais auss de
découvrir des horizons
nécessaires. Si on est ce qu'on
e, s on écrit ce que I'on écrit, s
on pense ce que l'on pense, ce
peut ére pour des raisons de
génétique, dhistoire familide,
d'époque, de circonstance... Mais
cette grille de lecture qu'on pose
sur le monde n'est pas
obligatoirement définitive. Avec
le temps, on peut I'améliorer.

Maisil faut du temps !

Sinon on reste au premier stade
de la rdation qui et : la
méfiance de |'autre.

«Ah! Cest comme ¢a que cet
autre réagit, c'est comme cela
quil voit la vie ? Comme il et
étrange ! Il n'est pas comme moi,
il nN'est pas norma. Car s Cest
lui le normd, quest-ce que je
suis, moi ? L'idée quil pourrait
avoir raison m'est insupportable.
Il faut absolument éiminer cette
idée que cest Iui qui vivrait
juste. Il faut I'enfouir au plus
profond de moi-méme ».

Cependant, avec le temps, on
peut constater quiil n'a pas été
trop dangereux. Et, ala rigueur,
on peut |'accepter un peu plus.
On pourrait méme lui reconnaitre
le droit d'ére ce quil est. A
condition quil sache rester a sa
place.

Mais le temps se poursuit :

On peut aller jusqu'a se
rgouir de l'existence de
I'Autre:

«Quelle chance de l'avoir
rencontré! Oh! lala! tout ce
quil mpporte! Sans lui, je
n'aurais jamais découvert tout ce
qui me convient maintenant 9
bien.

dossier

Ah! c'est comme cela qu'il crée
sa mathématique, quil
expé&imente en dessn, quil
chante sa vie quotidienne, quil
raconte son monde intérieur,
quil communique ses
découvertes, quil assure ses
maitrises... Il voit, mai, j'entends.
II'lui faut du slence : il me faut
des événements. Il lui faut des
nuances, il me faut des
organisations... »

Et on apprend amieux recevair,
a percevoir plus large. On
apprend amieux jouer du regard,
de I'écoute, de la nuance, de la
sructure, de I'ensemble, du
détail, du silence, du groupe... Et
I'autre, évidemment, et multiple.
Ce sont des autres, divers, riches,
en marche. Et on shybride, on se
croise, on  progresse, 0N
sagrandit ensemble de tous nos
regards sur lavie.

Avec letemps.

Paul Le Bohec

Des attitudes face a
la violence

L'attitude de tous les instants de
I'enseignant dans la classe est
primordide : un sourire al'un et
pas a l'autre, une nervosité
contenue ou pas, des maladresses
vécues comme un  désir
d'exclusion par certains enfants,
désr réd mais le plus souvent
imaginaire, autant de facteurs qui
peuvent créer dans la classe un
clima de violence, plus ou
moins larvé, plus ou moins
déclaré. L'autre, nous I'avons dit,
c'est d'abord le voisin.

Eduquer ala paix commence par
comprendre ces phénomenes, qui
se produisent tous les jours dans
toutes les classes. L'enseignant,
lorsquil a pris conscience de ce
qui se passe, de l'importance de
ses gestes, de ses regards, de son
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attitude peut dors agir, réagir en
conséguence.

Yvon Saquet, enseignant, analyse
a partir du livre dEric
Debardieux La violence dans la
classe (1) ces phénoménes. Les
citations en italigue sont
extraites de I'ouvrage cité.

La place de I'enfant
dansla classe

Page 11: «Trouver des
stratégies est une nécessité de
notre métier »

Pourquoi donc ? Il faut dire que,
engagés aupres des enfants et des
enseignants, nous devons
dégager des pratiques qui
favorisent I'intégration de tous
les enfants. Nous savons bien
quil y asouvent dans les classes
cet éleve «téte a clagues»
contre lequel nous avons envie
de réagir, enfant rgeté par les
camarades, que I'école aurait
tendance aexclure.

Page 16: «Tout se passe
commmesi, danslaclasse, il n'y
avait pas denfant, mais
simplement du Savoir et un
Savant ».

Notre propos ne sera donc pas de
parler de pédagogie dans sa
dimension « ingtruction »,
« digtribution/acquisition dun
savoir »,  mas plutét des
circonstances qui  favorisent
I'équilibre de la personndité de
chague enfant, de chague
personne, de tenter de voir, de
comprendre comment  prendre
en compte ou plutét tenir compte
de la personndité de chacun,
afin de favoriser les relations
humaines dans le groupe de vie.
Nous partons du principe que
I'intégration réusse de I'enfant
dans son groupe va lui permettre
dutiliser a1 maximum ses
posshilités,  daccéder  plus
facilement au savoir, en
contribuant a la mise en place
d'une socidisation harmonieuse
a travers la  coopération,
I'échange.

Page 18 : « Il y a des violences,
et les plus graves ne sont pasles
plus visibles le chantage
affectif, la sournoiserie de
certaines paroles... »

Les exclusions les plus graves ne
sont pas les plus visibles. 1l y a
I'enfant que nous marginalisons
visblement, que nous mettons a
part, parce quil dépasse les
bornes, quiil dérange, quiil
provoque sans arrét, qu'il n'arrive
pas asintégrer.

Sintégrer
Sintégrer, est-ce fusionner, se
mouler, garder Ses

caractéristiques propres,
renoncer a ses seuls moyens
d'expresson qui, dans certains
cas, ne peuvent étre que la

provocation e méme la
violence ? Aing pensée,
I'intégration consigterait a

éliminer, laminer la personndité
de l'individu, aparler de relations
humaines dans un groupe, sans
pouvoir tenir compte des
personnalités qui composent ce
groupe. NOUS NOUS OCCUPONS
alors de relations a partir d'un
« Savoir sur » mais sans prendre
en compte les enfants.

L'exclusion

I 'y aauss I'excluson plus
subtile que nous retrouvons dans
le sourire d'accuell ala question
de tel enfant, mais pas a celle de
tel autre, dans les échanges non
verbaux, dans la répartition des
enfants. Ce qui est violence pour
I'un ne le sera pas forcément
pour l'autre : I'excluson dun
enfant, c'est ce quil ressent
comme tel, qui va accroitre ses
refus, ses revendications.

Mais dors, comment fare?
Comment gérer ? Comment
« @viter ces classes cocottes-
minute ou |'enseignant tient sans
cesse le rble de soupape
d'échappement » ?

dossier

La solution ace jour, en tout cas
la réponse a « l'inadaptation »
dun enfant liee a sa fragilité,
résidait vers une orientation vers
les classes gpéciaisées
margindisation denfants d§a
exclus au sein de la classe. C'est
pourquoi la suppression de ces
classes va poser a nouveau le
probléme de l'intégration :

que faire de ces enfants que nous
ne pouvons plus exclure
officiellement ? Dans quel type
de pédagogie vont-ils avoir le
maximum de chances ? Exigte-t-
il une « gestion » de la classe qui
prenne en compte ces abjectifs ?
Quel est le chemin a parcourir
pour reconnditre que I'exclusion
exise ? « ...reconnaissance
libératrice pour celui qui peut y
accéder... »

Mais apartir de quelles attitudes
peut-on parler d'excluson dans
une classe, e quels sont les
enseignants qui peuvent en
parler, I'admettre, la décrire ?

Donner la parole

Pour Stéphanie, dans les deux
cas (voir encadré p.9),
I'enseignant Sest senti dérangé
dans la conduite de sa classe :
organisation Spetiale,
déroulement du programme
prévu... Mais qu'en pensaient les
enfants ? Etaient-ils génés par le
bavardage de Stéphanie ? Ont-ils
été concernés,  consultés?
Comment, pour €elle, dire son
sentiment d'isolement, 0N
besoin de communication,
d'échanges, qui ne peuvent étre
pris en compte dans une
perspective scolaire qui n'ani le
moment, ni le lieu pour cela La
«topologie» de la classe
Sadresse & une seule zone de la
« topologie » individuelle
I'acquidition du savoir.

(1) Laviolence dans|a classe
E.Debarbieux-ESF callection
Sciences de I'Education. 1990.
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L 'exclusion de Stéphanie, en maternelle...

Stéphanieg, fillette en G.S de materndlle,
ne communiquait pas avec l'adulte
nNavait aucune production  graphique,
mais parlait et jouait dans la cour avec
ses camarades. Son attitude globale nous
avait fat écarter [I'hypothése d'une
insuffisance intellectuelle. Mais aors
Quelques jours plus tard, c'est le hasard
qui ma fait assster a un étrange
manege. Je me trouvais dans cette classe
au moment ou les enfants rentraient de
récréation et j'ai, non, NOUsS avons vu
I'enfant aler a sa place, repousser se
chaise, partir vers un autre bureau adeux
places, se faire repousser par un petit
camarade, recommencer plus loin e
méme expérience pour revenir enfin ¢
son bureau. Pourquoi ? Que sétait-il
passé ? La maitresse était remplacée
(formation) et c'est 'ASEM qui m'a dit
que l'enfant avait une place, en début
d'année, acdté d'une autre fillette, Peggy.
Ce bureau avait été récupéré pour servir
de rangement, les deux enfants séparées
et Stéphanie installée a un bureau
individuel. Il n'y avait pas de nom sur ce
bureau et pas de tiroir.

L'enseignante, informée, a mis un tiroir
et une étiquette a ce bureau. Stéphanie
sest empressée de garnir le tiroir, ses
productions graphiques ont commence.

« L'exclusion, il sagit de I'entendre, de
la comprendre et, si possible, de tenter
de la dépasser, du moins en partie ».

...et en primaire

L'année suivante, au C.P, Stéphanie va st
trouver a nouveau prise dans le méme
scénario Séparée de sa meilleure
camarade parce queles bavardaient
trop, elle va se retrouver en bout de
rangée, avec un espace vide entre elle et
sa copine. La suite ? Aucune production
écrite, mutisme tota en classe. Deux
mois plus tard, le maitre va lui proposer
de singdler a nouveau prés de st
camarade, a condition quele fass
atention. Aprés avoir investi  son
nouveau bureau, Stéphanie se tourne vers
on ensagnant et lui dit : «et
maintenant, qu'est-ce que je fais?»
C'éaient les premieres paroles adressées
ason maitre...

Seule, la prise de conscience
par le maitre de I'impact de son
atitude, permet une évolution
de la fillette et sa réinsertion
dans le groupe classe, en
renouant  officidlement une
relation avec ses camarades.
Nous voyons la toute
I'importance des relations entre
enfants. La cohésion de la
classe ne peut souffrir
d'entorse, c'est sansdoutelala
premiére loi d'une éducation a
lapax.

Y. Saquet

Faire des enfants
citoyensdu monde

La pratique de I'expression
libre, sous toutes ses formes, est
un facteur déterminant pour une
éducation ala paix.

Danslavie de tous lesjours, les
structures mises en place pour
fare émerger la parole de
chacun induisent ['écoute de
l'autre, le respect de ce quiil
est, de ce quil dit.

Laisser, mieux, inciter les
enfants a commenter |'actualité
vue, entendue, lue dans les
meédias, c'est favoriser le débat
et par-la méme la prise de
conscience, le postionnement
de chacun face aux problémes,
proches ou lointains, du monde
d'aujourdhui.

Avec maadresse quelquefois,
avec toute leur senghilité
souvent, les enfants sexpriment
par écrit sur les problemes du
monde : ils disent des choses
smples, mais quils ressentent
profondément. Ces textes sont
dors l'occason dune smple
prise de conscience pour
certains, d'une réflexion plus
approfondie pour les autres.
Bien sOr, on peut penser que la
réflexion ne dépasse pas les
« dits-vus-entendus » dans les
familles, dans les médias. Et
méme, pourquoi pas, que les

dossier
enfants sacrifient au désir de
I'enseignant, a une mode, en
exprimant ce que l'on souhaite
entendre, ce qui plait.

Peut-é&tre...

Mais est-il préférable d'encou-
rager seulement les écrits sur
l'automne et les feuilles qui
tombent, les derniéres vacances,
écrits « neutres » certes, mais qui
nincitent pas ala réflexion sur le
monde qui attend les enfants ?

Une pseudo neutralité

Respecter la neutralité, a
laguelle tout enseignant lai ¢ est
heureusement tenu, n'est pas
tenir les enfants a I'écart des
grands problémes de I'humanité
actuels, passés et futurs : le
racisme, l'excluson socide, la
guerre, la pollution... Ce n'est pas

les laisser avec leur seule
information (car ils en ont
toujours une), fatalement

parcellaire et unidirectionnelle.

Respecter la neutralité, cest au
contraire permettre l'accés a
toutes les informations, par le
débat, par I'utilisation de toutes
les formes de documentation,
c'est favoriser I'éclosion de tous
les points de vue, méme sils

paraissent  insupportables  a
certains, notamment a
I'enseignant, a condition quils

soient réfléchis ou argumenteés.
Cest permettre aux enfants de
dépasser une premiére prise de
position hétive faute
dinformations.

Qudle meilleure éducation a la
paix que cdle qui consste a
apprendre les régles du débat, du
respect de la liberté d'opinion et
d'expression de chacun ? De tous
. de la petite copine, propre et

bien habillée, du camarade dont

les parents sont au chdmage, de
cdui  qui sexprime trés
difficilement, du « redoublant »,
de I'enfant d'origine érangére, de
celui qu'on « n‘aime pas bien »...
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L'enseignant peut-il, lui, «ne pas
avoir davis» ? Peut-il laisser
dire, s cela arrive, par exemple,
gu'une « solution finde
ethnique », ou qu'une guerre,
« c'est bien» ?

Nous ne |e pensons pas : ne pas
avoir de camp, n'est-ce pas
paraitre choisr implicitement
son camp ?

Et que penseraient les enfants
d'un éducateur... qui n‘aurait pas
dopinion, ou qui, pis encore,
refuserait de la donner ?

La meilleure des attitudes n'est-
elle pas dors pour I'enseignant
de donner, s on la lui demande,

son opinion, sans profiter de ses
facilités d'éocution pour
I'imposer. Et en montrant bien,
par son attitude de respect, qu'on

a parfaitement le droit de penser

le contraire. Roéle difficile a
jouer, maisinéluctable.

Faut-il laisser les
enfants jouer a la
guerre ?

Nous nous sommes tous posé la
guestion face a un enfant qui
apporte al'école son pistolet, une
mitraillette, un petit char... ou
face a un groupe dont I'activité
préférée pendant la récréation est
de rgouer le film (comme par
hasard violent) vu la veille, aune
heure trop tardive, sur le petit
écran.

Chaque enseignant adopte sa
propre podtion, qui va de
I'interdiction pure et smple au
laisser faire. Mais chacun sait
guele nest peut-étre pas la
meilleure, et que de toute fagon
le probléme reste posé.

Les jeux agressifs ne sont pas
toujours ceux que l'on croit au
premier abord. La compétition,
la compétitivité méme, quelles
soient sportives ou non, avec
«que le melleur gagne »,

dossier

Confrontés ala violence

La vie coopérative, lorsgu'elle existe vraiment, ouvre la voie ala
tolérance, au respect de la différence.

Dans ma classe unique de neuf enfants, nous accueillons ur
enfant cérébro-moteur : les difficultés physiques et mentales de
ce petit sont prises en compte par les autres enfants, ce qui n'est
pas une raison pour |' « hyperprotéger ».

Il exise néanmoins des Situations ou la violence éclate €
demande une réaction immédiate.

Il'y a dans la classe un autre enfant souffrant de problémes
psychologiques reconnus, qui se manifestent par des explosions
d'agressivité injustifiées, du moins pour la classe, au moment ou
ils surviennent. Cette violence sexerce aors sur les petits, ou sur
I'enfant handicapé.

Je ne dramatise jamais la Situation, je discute avec I'enfant, I'aide
a prendre une certaine distance par rapport a sa violence. Je
cherche avec Iui des canaux d'évacuation de la crise, qui
permettraient aux copains de ne pas étre des victimes innocentes.

Malgré cela, il est arrivé que cette violence représente un réd
danger pour I'enfant handicapé : j'al dO intervenir physiquement !

Je vis mal ces moments ou |'antidote ala violence devient... une
certaine violence.

Heureusement, au fil des années, grace aux discussions avec
I'enfant, ala vie coopérative, les « crises » s'espacent.

Jespére...

Christine Charles

oublient souvent les
meilleurs ».

«non

Nous savons tous quinterdire les
jouets martiaux ne sert arien : je
ne peux apporter mon révolver,
gua cela ne tienne, je m'en
fabrique un avec des légos ou
avec un béton, voire au cours du
golter en croquant habilement
mon biscuit.

Mais sil est vain dinterdire, il
peut paraitre dommmage de ne
rien faire la encore, les
solutions sont a adopter apres
discussons avec et entre les
enfants. Prenons |e temps de leur
expliquer, S nous en  éprouvons
I'envie, pourquoi nous ne
souhaitons pas ce type de jouets,
ces «jeux de rble », engageons
le débat, respectons les décisions
coopératives...et ne dramatisons
pas, méme s ce faisant, les
enfants nous renvoient, a nous

adultes;, une Image bien
pitoyable du monde que nous
avons fait.

Des actions specifiques
S l'éducation a la paix a lieu
effectivement dans la classe,
seconde apres seconde, jour
apres jour, des temps forts, sous
forme dactions spécifiques,
ponctuelles ou suivies sur un
temps plus long, peuvent exister
et serévéler utiles.

L'enseignant peut en étre a
I'origine, en proposant ala dasse
telleou tele action.

Quelquefois cest sur  une

demande venant de I'extérieur
gu'une action sera décidée.
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Lamort " pour du beurre'

Pourquoi donc, quand les enfants jouent ala guerre,
les adultes pacifistes se sentent-ils aussi fortement
interpellés? N'y voient-ils pas une caricature de
leur propre monde ? Ils se sentent concernés par
l'agressivité de I'enfant, quils vivent comme
tournée exclusvement contre eux et non pas
comme un éément de congtruction d'une jeune
personndité. 1l nous faut reconnaitre I'intérét d'un
sentiment agressif et se convaincre que la
smulation de la guerre permet aux enfants de
dominer leur insécurité profonde dans un monde
qui n'est pas a leur dimension, de se mesurer a
I'autre, de se ménager, eux-auss, un territoire.

Jouer ala guerre, atuer, c'est aussi appréhender la
mort, la tester. Le «fare semblant » permet a
I'enfant d'assimiler des sentiments, des actes qu'il ne
comprend pas ou ne connait pas. Lamort auss ale
droit dére jouée. Et quand les enfants jouent,
« C'est pour du beurre ».

Cest pourquoi je reprendrai tout dabord une
réflexion sur la nécessité des jeux guerriers avant
daborder ce que je congois pa le terme
« éducation ».

Nous ne pouvons supprimer la violence dans nos
relations avec nos enfants, ni entre adultes. De quel
droit pouvons-nous demander anos enfants de nier
toute forme d'agressivité, surtout quand il sagit de
jeux complétement dénués dintention de nuire ?

Il est vrai que les jouets sophistiqués de la mort me
choquent. On est dlé jusqu'a présenter au sdon du
jouet des petites guillotines et leurs accessoires... lIs
nous choquent, et c'est heureux, car il y alaun
détournement de I'agressivité (pulsion naturelle) par
le commerce et pour le profit. De plus, ce jouet
guerrier et un jouet fonctionnd, précis, qui ne
laisse pas beaucoup de place al'imaginaire. C'est
pourquoi des jouets comme Action Joe, quand il

beaucoup séduit les enfants. Et puis soyons plus
indulgents pour ces personnages de la guerre des
éoiles. lls profitent au réve et a l'identification.
Leurs armes au laser qui désintégrent en un rayon
lumineux ressemblent davantage ades baguettes de
fée qu'ades vingt-deux long rifle !

Les enfants ont donc besoin de jouer asembusguer,
se guetter, se fuir, se faire la guerre. Est-ce une
raison pour leur acheter des modées réduits et
rédistes dobjets de vraies gueres, puisquils
savent trés bien transformer tout seuls les objets
qui les entourent ?

Je vois quotidiennement des enfants assembler des
clipos (jeux dencastrement) pour en faire des
révolvers ou pistolets laser. De quel droit me
permettrais-je  dinterrompre ce genre de
rédisation ? Et surtout, avec quels arguments ?
« Tu sais, si tujouesalaguerre... » Non, vraiment,
je ne me sens pas capable de porter un jugement,
de faire un procés dintention, sur une intention qui
n'existe méme pas, qui est seulement une projection
de I'adulte.

Alors ? Si chez vous, chacun sefforce de respecter
l'autre, S vous n'exercez pas arbitrairement votre
pouvoir, on peut imaginer que mitrallettes et
révolvers dureront le temps nécessaire avos enfants
pour ces jeux de « faire semblant » qui leur sont S
importants. Jamais les jeux de révolver ne
donneront la passion de l'ordre, la passivité, la
soumisson physique et mentale nécessaires... au
militaire.

Frangoise Marchand,

Educatrice, mere de famille

(extraitsd'un article paru dans Damocleésn® 35de
nov/déc 1988

BP 1027 - 69201 Lyon Cedex 01)

éait militaire plutbt quaventurier,

n'ont pas

Mais ce sont souvent les enfants
réunis en consal, ou lors dun
débat, qui se posent la question :
« Mais qu'est-ce qu'on pourrait
fare» ?... et qui trouvent des
modalités d'action apres
réflexion, souvent aidés par le
malitre.

Quelle guen soit l'origine, une
action n'est réellement éducative
gue s €ele est décidée, comprise,
discutée ou acceptée par laclasse
ou I'école : une action en faveur
de la paix, s dle est imposée,

perd sa raison détre e le
bénéfice éducatif qu'on pourrait
en attendre.

Ces actions, manifestations
locales ou ponctuelles, modestes
ou de plus grande envergure,
auxquelles les enfants ont décide
de participer, sont l'occasion de
réfléchir, de prendre postion,
souvent d'agir utilement. Ce sont
auss tout sSmplement des
sources d'émotion, agissant elles
mémes sur les motivations de
l'individu a« é&re ensemble ».

L es manifestations
locales

I et souvent dusage de
demander aux enfants de I'école
leur participation, par exemple,
a une cérémonie au Monument
aux Morts, du souvenir ou de
commémoration de ['Armistice
du 11 novembre 1918. Celte
participation peut ére utile pour
une éducation ala paix s elle est
précédée  dune information
historique (sous quelque forme
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gue ce soit) sur la guerre, celle-
ci, mais auss toutes les autres,
passees ou actuelles, leurs
causes, leurs conséguences etc...

Par contre, accompagner les
enfants sans rien  faire,
smplement parce dque C'est

Le texte libre ci-dessous est d'une
éleve de CE2, del'école R.-Defarge
a Angouleme (16000). Seules les
erreurs orthographiques ont été
corrigeées.

Nai f ? Maladroit ? Sans doute...
Mais si I'expression profonde de
cette enfant pouvait marquer les
dirigeants de ce monde... Sils
avaient en eux la méme fraicheur, la
méme simplicité, qui signifie tout
simplement qu'il n'y a que de
mauvaises guerres...

Sur le chemin dela paix

Aprés des années de guerre, Israél e
la Palestine ont envie de golter ala
paix. C'est chouette, car deux pays
peuvent vivre normalement
maintenant, au lieu de vivre le
violence. Plus de partage entre les
deux pays, c'est I'union.

Jespére que tous les pays en guerre
prendront exemple sur Israél et le
Palestine.

Peut-é&tre que, dans un an, ces deux
pays se diront : « Qu'est-ce que C'est
béte qu'on se soit fait la guerre, aors
gu'on pouvait sentendre! Pourquoi &
t-il fallu attendre toutes ces années
pour quon réfléchisse pour vouloir
fare la paix, aors que cela a fait
souffrir des enfants...! »

Desfais, j'a lu des articles et vu des
souffrances ala télé, et je ne veux
pas trop parler de la guerre, car Cc'est
trop triste. En tout cas, la paix, c'est
beau, c'est le paradis. Pour ces deux
pays, 1993 est l'année d'un granc
évenement.
Mon coeur est dans le solell quand
cest partout la paix, mais dans le
noir quand il y alaguerre.

Gaélle Chiron

I'usage, serait prendre le risque
du renouveau du nationaisme,
voire de I'esprit de revanche.

Les enfants peuvent auss
décider de participer a d'autres
manifestations locales, comme
une exposition sur les Droits de
I'Homme, I'action de telle ou
telle association humanitaire. On
ne peut que les encourager et les
y aider.

D'autres actions

D'autres préfereront I'action plus
directe, plus  pointue, et
I'enseignant est alors la pour les
aider ala mise en oeuvre de leur
projet.

Certaines écoles choisiront ains
la pétition : les enfants de I'école
L. Buton dAizenay, émus,

dossier
réagissent aun appel lancé dans
le journa Ouedt-France en
janvier 1993 par Edvina, douze
ans, petite Yougodave, et
«lancent » un fax aux autres

écolesdu réseau ; « donnez-nous
desidées! »

Certains imagineront d'écrire une
lettre aux plus hautes autorités.
Cest ans que les enfants de
I'école Gaveau de Béziers (classe
de perfectionnement) adressent
par écrit une supplique au
Présdent de la République, lui
demandant d'arréter la guerre en
Yougodavie : « Sil vous plait,
faites quelque-chose ! »

La réponse de la Présidence leur
parviendra une quinzaine de
jours plus tard.

« LA GUERRE, C'EST NUL, C'EST LA FOLIE DES GENS»

AIDEZ MOlI, AIDEZ NOUS

NOUSVOULONSLA PAIX TOUT DE SUITE.

Cela fait 176 jours que je n'ai pas embrassé mes parents qui sont

restés a Sarajevo.

Je pense atous mes amis la-bas...

Est-ce que vous trouvez normal devivretoujoursdanslapeur ? La
peur d'étresurprispar lestirs, la peur devoir mourir son pére, ss
meére, son meilleur ami....La peur desavionsqui rasent lesmaisons:
faire sauter lesvitres, la peur du froid, de la faim, des épidémies...

Il'y a six mois, on était si heureux dans notre belle ville.

JE LANCE MON APPEL A TOUS LES ENFANTS D'EUROPE ET
DU MONDE.

Jelance mon appel atous ceux qui ont un coeur d'enfant. Je veux que
mon appel soit si fort que ma petite voisine de Sarajevo puisse
I'entendre et reprendre espoir.

Edvina

Nous avions dga signé et fait signer des pétitions pour Edvina en
juin, mais cela n'a pas servi agrand chose.

Nous venons de lui écrire anouveaul.
Mais qu'est-ce qu'on peut faire d'autre ?
Aidez- nous atrouver des idées.

C'est urgent...

La classe de CM2
Groupe scolaire L.-Buton
85190 Aizenay
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Pour une pédagogie
sansfrontiere:
échanges entre Vedéene
(84) et lasi (Roumanie)

Avec |a correspondance scolaire,
écrite, téématique, vidéo, fax...
nationae, internationae,
individudle e cdlective, les
enfants et |es adolescents ouvrent
leur champ reationnd, ils se
trouvent confrontés a dautres
organisations de sociétés, a
d'autres cultures exprimées dans
les échanges. Les rédités de la
vie dune région, d'une ville, dun
pays n'éant pas les leurs ils
apprennent a mieux saisir les
différences, ales analyser sans
les repousser a priori, en
sefforcant de les comprendre.

Depuis la réception de la lettre
dEmilie Letza, de Cluj, envoyée
par fax par |'école de Moussac,
de nombreuses lettres, des
dessins, des cadeaux ont été
échangés... Des rencontres, entre
enfants, entre adultes, un stage
sur la rédisaion dun journd
scolaire et la prise de parole a été
organise en mai 91 al'école 38 et
au lycée pédagogique de las.
Des expogtions, des films ont
circulé.

Julia Raclaru, professeur, invitée
au congres de I''CEM de Pau a
animé une conférence aVedene
sur I'actualité du poéte Eminesou
a qui les éleves de Chrigtine
Pdinaru avaient écrit pour lui
présenter la Roumanie actuelle.
Cest un traval qui illugrat

notre recherche de I'année
Reporters dans laville.

dossier

Bonjour,

La guerretue.

Monsieur le Président de la République,

Nous vous demandons d'envoyer une lettre au Président de la
Yougoslavie pour arréter la guerre.

Sil vous plait, faites quel que-chose, car des enfants, des femmes,
des hommes vont encore mourir.

Pouvez-vousfaire arréter la souffrance desgens, s'il vous plait ?

Sil vous plait, faites revenir la PAIX.

Classe de perfectionnement
Ecole Gaveau
34000 Réziers

Et nous espérons que Christine
pourra venir inaugurer
I'expogtion « I'enfant créateur »
en mai a Avignon avec une de
ses éléves du cercle de crédtivité,
et Roxana Garabet qui a
toujours écrit sesréves et ses
projets de lycéenne:

«Je suis l'un des millions
d'enfants de Roumanie qui ont
vécu dans les plus inhumaines
privations: froid, ténébres, faim,
maladies... Mais qui regarde
maintenant avec confiance le
lever du soleil, le frottement du
vent et le chant des
oiseaux...(Roxana, 19 ans. 1990
alasi)".

Réponse de Mariane et
Vanessa, en 5éme aVedene:

«Nous sommes heureux de
constater que, malgreé tous ces
mal heur s et toutes ces difficultés
pour survivre, nos amis
conservent I'espoir et qu'ils
révent, quand méme, aun monde
plus convenable ».

Christine, professeur, fait le
point de la situation en mai
1993 :

« Le climat général est fait de
méfiance, d'incertitude et de
peur... Les partis politiques ont
perdu leur crédibilité... lls se
mangent entre eux pour le
pouvoir...

Les luttes, la violence, les
malentendus, |'égoi sme et
finalement I'indifférence. Et ca,
c'est l'une des plus graves
maladies qui vient plus vite que
je ne le désire... et que je vois
partout. Il y aaussi desrefuges:
la religion, la boisson pour la
plupart. Pour les autres, un peu
plus « éleves », la
parapsychologie, le yoga, la
littérature, I'art, le sport...

Tout Sest canalisé vers une
culture protestataire, pas de
participation. Et partout, c'est
une démocratie émotionnelle et
pas une démocratie réelle... Et
guand tu es obligée d'utiliser la
plupart de tes forces pour un
cabas stérile, pour partager et
repartager toujourslebudget de
ta famille, c'est pas du tout
agréable araconter. D'ailleurs
je pense que nos petits reporters
vous ont déjadonné une image
de tout ce qui se passeici ».
Ecoutons Paula :

«S j'étais magicien, je
détruiraisla fraude, le vol, tout
ce qui est mal et laid, y compris
la politique... Je voudraisquele
tourisme  se  développe...
Jembellirais les villes avec des

roses, avec desalléesdefleurset
des parcs ».
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Et c'est Mariana qui écrit une
lettre ouverte a Eminescu :

« Aujourd'hui, notre ville, lasi,
est trés différente de la ville
gu'elle était quand tu y vivais.
On trouve partout des boutiques
avec toutes sortes de
mar chandises qui nous
enchantaient au début, maisqui,
aprésent, sont tres loin de nous
a cause de leur prix. Les
habitants de lasi sont tristes,
pales, et pensent beaucoup ace
gu'ils devraient offrir a leurs
enfants... Mais cessons les
critiques: tudoissavoir quelasi
aaussi des beautés, desthéatres,
des musées... Chaque homme
épargne l'argent et vient y
écouter tes poésies récitées par
les enfants qui taiment
beaucoup. »

Roxana, devenuelycéenneécrit
en février 93:

« Jal recu le pagquet qui ma
adouci I'ame et réjoui lesyeux...
A la place des anges en
chocolat... je voudrais que ma
soeur et moi, Nous nous
transformions en colombes
voyageurs qui viendraient a
votre porte vous apporter un
message de santé, de bonheur,
dejoie et de paix.

Je voudrais apprendre plus et
mieux, mais la situation de
tension du pays, ma mere
chémeuse, mon pére chémeur
technique me font souvent ne
plus avoir |'enthousiasme et la
gai té qui me caractérisent.

Nous sentons |'atmosphére de
souci et l'incertitude du
lendemain ».

Danslejournal réalisé au lycée
pédagogique pendant notre
stage a lasi, Corinne, 17 ans,
écrivait :

Fragments

.... S & cemoment quelqu'un me
demandait ce qui se passe dans
mon ame, jerépondraisquejene
saispas. Peut-étre que parfoisje
désire étre un oiseau pour élever
mes réves vers le ciel. D'autres
fois, je voudrais étre une fleur
pour porter lesodeurs. Et tout de
méme, je suis une adolescente
qui réve, bienqu'elleaimelavie,
laréalité... »

Loredana sinterroge:
A la naissance de nos paroles

« Nous venions dansun lieu qui
s'appelle solitude. Nous venions
dans un grand silence et nous
avions les mots qui n'avaient
jamais été prononces.

Je suis partie un jour sans nom,
blanc, a la recherche de moi-
méme dans le monde. Nous
cherchions partout des caresses
et nous voulions  étre
compréhensifs. Notre ame attend
I"équilibre, la chaleur, la beauté
mais particulierement |'amour.

Aubout duchemin,il yalepays
de la jeunesse.

Est-ce que nous arriverons
jusque la? »

Alina gjoute :
Le courage

Le courage, c'est le courage de
vivre parce qu'il faut affronter
toutes les vagues de la vie.

C'est le courage de parler parce
qu'il faut prendre la
responsabilité de ce que nous
disons.

...S nous nous laissons accabl er
des problemes delavie, nous ne

dossier
serons plus capables de
continuer cette vie et nous

deviendronslesesclavesdenotre
propre faiblesse ».

Anna Maria est venue 3
semaines dans une famille
francaise.

Elle est venue au collége avec sa
correspondante. A son retour a
lasi, elle a produit cet écrit :

« Je me souviens des moments
pénibles de ma premiére
interview, lorsque j'avais le
sentiment que le ciel lourd
pesait sur ma téte et que je
voulais nenfuir... Au fur et a
mesure que le temps passait et
guelesgens me montraient dela
sympathie, j'ai commencé a
prendredu courage: c'est ceque
VOUS avez pu voir au coursdela
deuxieme interview.

Vous avez su minsufler
beaucoup de courage et de
confiance et c'est pour cela que
je garde un beau souvenir de
toute |'expérience concernant
I'école ou professeurs et enfants
ont apporté quelque chose de
trésparticulier amon sgour... »

Profiter deleur culture, deleur
soif d'apprendre, de leur
enthousiasme, deleur désir de
création, de leur curiosité, de
leur motivation.

Profiter de nos méthodes, de
nos acquis, de nos démar ches,
de notre expérience, de notre
histoire...

Une délégation de poetes, de
musiciens, dartistes armeéniens
conduits par le ministre de la
culture de cette jeune république
d'Arménie a passé cette journée
du 22 novembre au collége et
dans le village : nous avons fait
« plein » de projets.

Construire ensemble quelque
chosedevrai pour fairedenos
enfantsdescitoyensdu monde.
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Mais comme le dit Jacques
Decornoy : « Sortir du sentier
delaguerrepour tracer celui de
la paix suppose des efforts
intellectuels et spirituels
auxquels I'humanité n'est guere
accoutumée ».

G. et A Bellot

tin des panneairx réalises par le
CE1-CE2, école 1e Bracen
29000 Ouimper

Conclusion

On n'en finirait pas de témoigner
des varigbles qui  déerminent
une plus ou moins pertinente
éducation a le paix, a I'école. Il
serait, bien oOr, illusoire de
penser que le systeme éducatif,
méme sil et notre champ
privilégié dintervention
quotidienne, est le seul a avoir
prise sur ce nécessaire et patient
apprentissage  de l'atérité de
l'autre, de la tolérance, des
approches plurielles dun
probléme, de la coopération.

Mais il serait 1&che de renoncer
a cette éducation quotidienne ala
paix, sous prétexte que c'est une
goutte d'eau dans un océan
d'indifférence.

Inscrite, comme on I'a rappelé,

dans la Charte de [I'Ecole
Moderne, ele circule
implicitement dans L'Education
du Travail publiée par C.
Freinet.

Cependant, nous savons par
expérience que dans un
établissement, le travail
coopératif et fragile les

conflits de personnes ou de
doctrines, les crises didentité
usent I'énergie des gens de bonne
volonté. On a tendance a se
replier sur sa sphére personnelle
plutét que de s'engager dansle
dialogue, de prendre le temps
et courir le risque de
confronter sescertitudesades
évidences contraires.

Ce nest pas pour autant
renoncer a sa personndité, a ses
propres valeurs mais se dire que
les échanges, qui riont pas pour
visée de metttre tout le monde
daccord, sont stimulants pour
chacun, obligent a se décentrer,
aident aaffermir son identité tant

dossier
dans la différence que dans les
convergences.

Enseignants, éeves dans
I'univers scolaire sont auss et
toujours, en méme temps, des
adultes, des enfants, des
adolescents, avec leur histoire
propre.

Toute visée d éducation ala paix
commence inéluctablement dans
la proximité environementale,
par la recherche dun équilibre
interactif optimal  entre ces
positionnements.

Dossier coordonné par Mado
Deshours, réalisé par Christian
Bizieau et Janou Lémery, avec la
participation de A. et G. Bellot,
J. Blanchard, J. Brunet, Ch.
Charles, A Boutinot, F.
Marchand, D. Le Bars, P. Le
Bohec, P. Robo, Y. Saquet, P.
Yvin, RM Whitaker... et de
nombreux autres enseignantsde
I'l.C.E.M qui ont fourni leurs
témoignages.

Des lycéens tunisiens en visite en France

Préjugés...

« Le26 mars 1993, au lycée Elie-Faure de Bordeaux, nous avons
assisté, en petits groupes accompagnés de Mme Ouni, au cour s de
M Brunet, professeur defrancais avec des ééves de seconde. Nous
avons discuté avec beaucoup de franchise avec eux.

Les éleves francais nous ont posé beaucoup de questions sur e
mode de vie des Tunisiens.

On aremarqué que ces jeunes avaient beaucoup de préjugéssur le
peupletunisien. De notre coté, certainesélevesont dit ce qu'elles
pensaient desfrancaisen géenéral, qu'ils étaient « racistes », mais
nos amis nous ont expliqué que seuls 12% des francais étaient
racistes.

A la fin de la séance, ils ont pris nos adresses pour établir une
correspondance avec nous et mieux connaitre notre pays et nos
traditions.

Nous avons parlé del'écriture arabe et de ses différentes formes.

Lamia a écrit au tableau un verset du Coran et un vers de Abou El
Kacem Chabbi. Les éléves frangais ont beaucoup aimé cette
écriture et chacun voulait écrire son nom en arabe. Un éléve
francais a proposeé au professeur de ne pas effacer |'écriture au
tableau. »

Fatma
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