Au primaire

Ateliers de lecture dans un

CEI -CE2

Préalable: ces ateliers de lecture sont
un moment de travail individualisé,
différent des situations de lectures
diversifiées qu'offre toute classe
Freinet. Est d'abord organisé un espace
éducatif ou I'écrit est fonctionnellement
intégré par l'utilisation d'outils et de
techniques favorisant la communication
écrite (journal scolaire, échanges

télématiques et correspondance,
création d'albums et de livres,
bibliothéque...).

Je ne reviendrai pas sur ce point
suffisamment développé dans le reste
du dossier. Dans ces ateliers de lecture,
j'ai choisi de faire fonctionner des
savoirs et des compétences spécifiques
que je juge utiles a la création d'un
savoir-aimer lire.

Ces ateliers peuvent donc varier tout au
long de I'année, en fonction des besoins
et de la stratégie que j'adopte pour y
répondre.

Principes et organisation

Pouvoir travailler ensemble, tout en
tenant compte des possibilités de
chacun. Il ne sert a rien de faire travailler
des enfants sur des textes qui dépassent,
par leur organisation, leur capacité du
moment (1) (nombre de mots par phrases,
type et grosseur des  caracteéres
d'imprimerie, complexité du vocabulaire,
type d'ancrage discursif).

Chacun, quelque soit son niveau, doit
donc trouver des écrits adaptés, lui
permettant de travailler dans sa « zone
proximale de développement » (2).
Travailler sur des écrits variés présentant
autant que possible un intérét pour les
enfants.

D¢s la premicre semaine de classe, un test
est organisé.

J'ai choisi un test qui établit une
corrélation entre compréhension et vitesse
de lecture. Il permet d'obtenir rapidement
une « cartographie » du niveau général
des enfants et d'organiser les équipes pour
les ateliers.

De plus, sans attacher une importance
excessive a la vitesse de lecture, 1'épreuve
chronométrée me permet de comparer
l'efficacité de la lecture de mes éléves
avec certaines données nationales.

D'aprés R. Beaumont, le seuil au-dela
duquel le déchiffrement est dépassé se
situe a 520 s/mn. La vitesse minimale
efficace, qui correspond a une lecture plus
réelle, est de 820 s/mn (3).

Les points obtenus déterminent, pour
chaque enfant, une couleur/niveau qui va
lui indiquer, dans chaque atelier, les fiches
ou livres sur lesquels il va pouvoir
travailler.

Pour des raisons tenant au fonctionnement
de certains ateliers, ou Il'activité est
collective, des ¢équipes relativement
homogeénes de quatre enfants sont
constituées (4).



Cette ¢évaluation, qui se répétera en
suivant le déroulement des apprentissages,
est pour moi un élément important d'une
bonne organisation de ces apprentissages.
Dans la pratique, six équipes sont
organisées a partir des tests. Leur
composition est affichée, ainsi qu'un
tableau tournant des ateliers.

communication lecture a haute voix

fichier bibliothéque

4 ~mbry

l'auditorium la boite aux livres
Tous les jours, le responsable de journée
tourne d'un cran le disque, afin que

chaque équipe tourne sur tous les ateliers.

Choix des ateliers

Dans la plupart de ces ateliers, la lecture
est envisagée comme un processus actif
ou, au-dela de 1la construction de
significations par un lecteur a partir d'un
texte, se forge une grammaire du texte. Ils
sont orientés sur l'activité cognitive du
sujet et semblent ne pas se préoccuper des
unités de la «seconde articulation» du
langage (graphémes et syllabes).

Ce choix résulte de deux considérations :

* La premiere est conjoncturelle. Les
enfants qui arrivent dans ma classe ont
appris a lire avec une méthode mixte
fortement axée sur le déchiffrage. Ils
possédent donc les clés du décodage avec
tous les tics que cela induit en début
d'apprentissage  (lecture hachée, peu
d'anticipation sur la signification...).

* La seconde est spécifique aux classes
Freinet ou le climat de communication et
les structures coopératives de la classe
entrainent la production d'une grande

quantité¢ d'écrits divers (récits, courrier,
comptes rendus...). Or, dans ces activités,
les enfants adoptent des stratégies
constructives (¢laboration de régles) ou la
«  deuxiéme  articulation »  est
particuliérement concernée.

I- L’auditorium

a) Principe
Enrichir et provoquer I’imaginaire. Je
renvoie sur ce sujet aux écrits de
Bettelheim ou de G.Jean (5).

L'enfant comme chercheur de structure: si
les capacités a comprendre, résumer et
produire un récit semblent relever
d'aptitudes universelles, la gene¢se de leur
mise en action chez l'enfant ne va pas de
soi et mérite d'étre prise en considération
par I'école.

Dans son ouvrage, Le récit et sa
construction (6), synthése
particulierement  utile des  modeles
théoriques et des données empiriques
actuellement disponibles dans le domaine
du récit, M. Fayol présente trois grands
types de facteurs susceptibles d'intervenir
dans cette acquisition :

- d'une part, la représentation (au sens de
reconstruction sur le plan symbolique,
Piaget 1947) des séquences d'actions ;

- d'autre part, I'influence vraisemblable des
exemples de récits lus par les adultes aux
enfants;

- enfin, les interventions des adultes
incitant  l'enfant &  préciser les
circonstances, les causes et conséquences
des faits qu'il relate incomplétement.

Dans cet atelier, les enfants, habituellement
énonciateurs de parler, doivent devenir
énonciateurs d'un écrit particulier, le récit.
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Ainsi, ils affineront progressivement leur
«schémay» du récit qui sert de cadre a la
reconstitution, mais aussi a la perception
des histoires.

b) Organisation

J'ai installé, devant I'entrée de ma classe,
un coin auditorium constitué par une table,
un magnétophone, le boitier de répartition
diffus¢ par le secteur audiovisuel de
I'ICEM (7) et quatre casques. Je me suis
procuré ce qui existait sur le marché du
livre ou revue-cassette (8). J'ai fait une
rapide sélection, j'ai classé par niveau de
difficultés (9). Chaque cassette est
numérotée et affublée d'une pastille de
couleur indiquant son degré de difficulté
qui renvoie aux couleurs obtenues au test
de  lecture. Chaque  histoire  est
accompagnée de la photocopie en quatre
exemplaires de son texte écrit.

¢) Déroulement

Le coin auditorium

L'équipe choisit une qui
correspond a la couleur obtenue par ses
membres, au test. Les enfants prennent ou
non le texte écrit qui I'accompagne.
Ensuite, ils doivent écouter I'histoire, puis
se la remémorer collectivement, se la
partager, réécouter, le but est de la raconter
a la classe en fin des ateliers.

histoire



d) Remarques

On  s'apercoit  immédiatement  des
différences importantes de compétence
entre les enfants, dans cet exercice
langagier. Au début, certains enfants
essaient de répéter textuellement certaines
phrases de l'histoire, quitte a se trouver
rapidement bloqués. En général, ils se
souviennent surtout du début et de la fin de
I'histoire. Cela oriente les équipes a confier
ces «parties» aux enfants qui ont le plus de
difficultés dans cet exercice. L'accueil et
les réactions de la classe a cette
remémorisation sont extrémement
importants. Comme lors de la socialisation
des textes libres, la part du maitre est
grande. I1 doit orienter les interventions de
la classe, en donnant I'exemple lui-méme,
vers des propositions-aides constructives :
quels sont le ou les personnages principaux
? Que leur arrivent-ils ? Pourquoi ? Ou ? Et
alors ? Et apres ?

A la fin, il peut étre intéressant d'en faire
collectivement un résumé en une ou deux
phrases ou par un schéma noté pour
mémoire et qu'on pourra, au besoin,
comparer avec celui d'une autre équipe qui
rechoisirait cette histoire.

Enfin, il m'est arrivé de proposer des
fiches-guides pendant l'atelier, reprises en
travail de francais, afin de favoriser une
sensibilisation plus explicite de la structure
du récit.

Par exemple dans l'histoire Pourquoi la
girafe ne parle pas, présentée sur la page
suivante, les enfants ont proposé comme
résumé minimum:

ou?

dans la

forét

quand ?

autrefois

action :

les animaux de la forét font taire la girafe «
craneuse » (prétentieuse).

II - La boite aux livres

a) Principe

I m'a semblé¢ important d'orienter les
enfants vers la lecture d'un livre entier dés
le départ. Il est manifeste, en effet, que
cette approche suscite des inhibitions chez
certains enfants, en raison de la quantité de
lecture a effectuer.

Pour entrainer l'enfant a ne plus craindre la
quantité de lecture, l'organisation du travail
doit s'effectuer selon une progression
¢tudiée selon le nombre de lignes par page,
le nombre de pages par livre, la grosseur
des caracteres, et la présence ou l'absence
d'illustrations accompagnant le texte. Au
cours des années, au fur et a mesure de
mes découvertes et des réactions des
enfants, le contenu de la boite aux livres
se développe, se modifie et se diversifie.
Certains livrets ne correspondant pas
bien au niveau ou a l'intérét des enfants
sont retirés, d'autres ajoutés.

b) Organisation

Jlai  donc sélectionné (10), puis
rassemblé dans un grand casier, des
petits livres-livrets de lecture sur les
critéres suivants :

- niveaux de lisibilité différents, afin de
permettre aussi bien a un lecteur
débutant, qu'a un bon lecteur, de trouver
«chaussure a son pied» ;

- différents types d'écrits (albums
d'humour, récits policiers, catalogues,
contes, magazines avec recettes, BD et
bricolages, poésie) ;

- intérét et plaisir ;

- le format (14 x 21): pour des raisons
formelles de rangement, je voulais
donner une unité a cette « boite aux
livres » qui n'est pas la bibliothéque de
la classe.



LA B{ITE ALUUX LIVRES (extrait)
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J'ai finalement utilisé les séries de
Dinomir, les livrets de L'atelier de lecture
de L'Ecole des Loisirs, des journaux et
albums de poésie, les contes du Gai
Pierrot, les premiéres séries de
J.Magazine, la série des Odilon de P.
Varenne (11), la série des Aventures dont
tu es le heéros, diffusée par le groupe
Freinet de Lyon.

J'ai classé le tout, toujours avec mon
¢talonnage marqué par les pastilles de
couleur-niveau.
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Pourquoi la girafe ne parle pas

1. Ecoutez I'histoire au magnétophone et
suivez avec vos yeux sur le texte
photocopié.

2. Les différentes parties de cette histoire
sont présentées dans le schéma ci-

3. Découpez les différentes parties de
l'histoire et collez-les en ordre sur le
schéma de ['histoire (/es différentes
parties de [l'histoire sont en désordre sur
la feuille suivante).

dessous. Observez-le bien.
P - Quelques jours plus tard, les animaux se
|£‘i rassemblérent a nouveau. Le singe eut
S i s e e e il — —une idee, il versa de la résine collante
Efji'l:ﬁm sur les feuilles, nourriture de la girafe.

- Autrefois, les animaux parlaient. La
— =— — — —girafe était la reine des animaux. Elle

P L i était tres fiere et ennuyait tous les

Fvémemeni | .

{ [._—- animaux avec ses bavardages.

| réfocisons des

PersonRages ef

resuiia

course. Le léopard était en téte quand il
se cogna la téte et tomba sur le sol. La
girafe triompha et devint encore plus
— = —yaniteuse.
- Pourquoi la girafe ne parle pas ?
_- Un peu plus tard, la girafe vint brouter
les feuilles qui se collerent dans sa
gorge. Elle ne pouvait plus parler.

rexulia
Sfinad
5 - Depuis ce jour, les animaux purent
3. Décowpez lex différentes parties de [histoire e P . J P
I a8 : ' ; ormir en paix.
collez-fes en ordre sur fe sclhidma de Phistaive ( fes Un b . ] . ..
:f.':._‘ﬁ"r-i'.rﬂ-r.s M.I"-'J'.I'I-rjt" Fhierain & e i dé.‘ir.'?'ﬂ'."l; n oeau jour, Les animaux se reunirent

sur la fewille suivante). pour trouver le moyen de faire taire la




girafe. Le léopard Iui proposa une
course.

4. Chacun choisit une partie de l'histoire
et la dessine sur une feuille blanche.
Celui qui a terminé le premier peut
dessiner la partie qui reste. Attention a
bien dessiner une girafe tres fiere.

5 Avec vos dessins, vous allez raconter
cette histoire a la classe. Si vous avez le
temps, entrainez-vous.
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Des premiers Dinomir, étiquette jaune
(trois lignes par page, quinze pages par
livre, illustrés a chaque page) au Navire
d'lkea, étiquette verte (vingt-cinq lignes
par pages, vingt pages, trois illustrations
en tout) une progression est offerte aux
enfants.

Chaque livre est accompagné d'une fiche
de travail. Pour la réaliser, j'ai essayé de
varier les approches en utilisant les
apports des analystes littéraires (Propp,
Barthes, Bremond et Greimas) et des
linguistes (Dijk, Charolles, Adarns).

¢) Déroulement

Chaque enfant choisit un livre dans la
série correspondant a sa couleur, le lit
silencieusement a sa place et effectue le
travail demandé. S'il n'a pas terminé
durant le temps des ateliers, il finit le soir

a la maison.

I1I - Bibliotheque

Un stage d'école nous a permis de
'organiser matériellement avec certains
parents (aménagement de Il'espace,
classification des livres, élaboration des
cotes et des fiches signalétiques propres a
chaque ouvrage...). Mais la nomination
d'un nouveau directeur, opposé a un
fonctionnement et une gestion collective
et coopérative de la bibliotheque, fait
qu'elle est sous-utilisée (12). Pendant les
ateliers, deux sortes d'activités peuvent
avoir lieu :



J'apprends a donner
des renseignements sur un livre®

Le titre ; Les Sacope on Japon {couverture et
page de garde).

L'autenr : Coletze Tournds,

L'édition : Bavard-Prese.

La collection : Les aventures des Jacopo.
L'illustratear ou le dessinatenr : fean-fouis
Floch.

Est-ce un livre, une revue, un magazine ?
Livre B,

Les illustrations :

—en coulenr »

— abstraiies

—en noir 21 blanc

— figuratives.

Elles me plaisent : un peu - beaucoup X - pas
du Loul.

La typographie {lcs letires dimprimerie) -
PEtl,

— Mesure la prosseur d'une Jetire.

— Le texte est : illisible - &crit wop petit - s
bien x - Ecrit trop gros.

Nombre de pages : 42 pages.
Matitre du livre : carfon rigide {couverture}. |
Dessins : i ¥ & de la cowleur e cest bien
dasring,

* En iralique les réponses de lenfant.
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- soit lecture libre, individuelle ou par
groupe de deux, qui peut aboutir a une
présentation lors du moment Bouquins
copains ;

- soit des activités de recherches,
d'analyses techniques, d'observation et de
comparaison sur les livres, animées par un
parent.

Les enfants apprennent, d'une part, & mieux
maitriser l'organisation de la bibliotheque
ou de l'objet-livre (cf. exemple de fiche de
travail J'apprends a donner des
renseignements sur un livre), et d'autre
part, en liaison avec le travail sur le
classeur de frangais, ils collectionnent les
données sur la typologie, la comparaison
entre la premicre et la derniére page, ils
essaient de trouver des réponses a
Comment débutent nos histoires ? Dans le
texte, qui raconte ? (cf. exemples de fiches
de notre classeur de frangais).

IV — Fichier
Mon fichier a d'abord été un fourre-tout ou
¢tait regroupée une sélection de fichiers
divers (Lecture O1, 02, 03, Al, A2, A3 -
PEMF Cannes) plus des fiches que j'avais
fabriquées, le tout étant toujours étalonné
selon la progression déja définie.
Seulement, ce fichier avait le défaut de ses
qualités. Constitu¢ d'apports hétérogenes,
I'absence ou la présence d'une fiche ne
répondait a  aucune  méthodologie
particuliere.
Il y avait des fiches qui ne devaient leur
existence qu'a des exigences techniques
(puzzle, mots tordus...) et d'autres,
sélectionnées, ou faites en raison de leur
contenu (lecture documentaire,
informations critiques, humour...).
J'ai décidé d'y mettre un peu d'ordre.



Le fichier est maintenant organis¢ en trois
parties distinctes: le texte (grammaire du
texte), la phrase (syntaxe), le mot

—_—

En gros. le eésolia
Partie texte

notion de exte

(segmentation sémantique et segmentation

phonologique).

lequel n'est pas un texte 2 Exemple n® |

Lypulogies

tri tle textes (en liaison avec travail surle classeur

de Frangais)

stroctiure du récit
[cohérence Macro of micro structurelle)

* remets caiie histoire en ordre, exemple o° 3
* mats outils (connectaurs)
« rerouve ['épisode mangoant, exemple n® 2

smclmnmm

+vrai ou faux 7

* TEsumé en sélecrionnant
— un dessin, cxemple n® 4
- une phrase

* réponilre & des questions

mafirise das pawses et de lintonation

lecture sy magnétophone. exemple n® 5

flexibilité (sélection des informations...)

répondre rapidement & des questions préalable-
ment posées, leciure dedocements, exemple n® &

traitement de Tinformation souligne les informations Tmporantes
hypotheses et prises dindices * recopie deux détails qui le prouvent. ex. n® 7
S » closure adapide
Partie phrase
sens el compréhension * vrai ou faux, excmple n® &

* associer une phrase ef un dessin
= syniaxe + remedtre une phrase en ondre

» repérage des indices morpho-syntaxiques

+ séparer les mots dans une phrase

Partie mot

activité lexique * anagrammes. exemple n® 9
* mots croisés

relation phonéme-graphémc mots tordus, exemple n® 10

conscience syllabigue

+ mot-valise, exemple n® 11

* charade graphiquoe

reconstitution de mots

mots codés, exemple n 12

identification visuelle

repérer le mot cible dans une lisie ou dans un
texte, exemple n® 13

poinl commun : ke lexéme

efttoure les mots de |2 méme famille

point commun : le mirphisne
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transformations par analogies



Exemple n® 1 Exemplen® 2
Lequel n'est pas un texte 7 Pour transformer ce texte en début d'his-
N1 toire intéressante, quelle phrase faut-il ajou-
| Lumdi, fai en un nouveau chien. 1l s'appelle ter 7
Boxi, c'est un caniche. 1l est wis gentil. On |
samuse bien tous les deux. Dehors il plewt, un bonhomme regarde la 181€.
N2 2 Sa femme lit un gros livre en silence...
Il Etait une fois un petil gargen qui allait &
I'école. Le forgeron frappe avec un marteau sur N7 1
un piquet. Cette o, jai révé que jétals un L'homme s'endort devant la 1€, Safemme con-
dinnsaure. tinue de lire sans rien dine.
N° 3
Il ¥ a wrgs, s Jonglemps, vivail un ours gui N2
volait des caramels dans les boulangeries. Il s& met & plewyor plus forl. « Ce n'est pas un
Ln jour, il enira dans vne petite boulangerie, il temps & sortir, dit la femme 20 conlinuant soo
dit - « bonjour »  Ia boulangére, ot avec son livre, =
aulre main, i prit uoe boile de caramels.
En renirant chez lui, il manpea tous les caramels N3
et méme la boite. Puis il fit une arande sieste. Tout & coup, elle fixe une image, én pronongant
Quand il se réveilla. il €ait s malada. 1l des paroles bizarres. Aussitiil das petils person-
appela un médecin. nages sortent do livre &t courent sur sa main.
Le médecin I'ausculta et dit ; « Oh, lala ! 1l faut
aller immédiatement & Uhdpital. » A Uhdpital, le
dncteur lui ouvTit |2 ventre et sartit.., 1a boite de
caramels.
Exemple n® 3
Remets cetfe histoire en ordre.

Lim jour, le boa trowve la tortue. Elle dort. 11 Uavale si vite qu'elle n'a pas be iemps de soertir ses pattes.

| Le boa s'enroule sur hn-méme et ferme les yveux,
| Mais il ne pent pas s'endormir ; il a mal & l'estomac.
L'éléphant passe pris du boa, il hai dit
| = Tu es malade 7 Tu es toul pile.
| —I'ai avalé une tortue. elle me reste sur I'astomac.
| —Une toriue ! Crache-la vite.
—Ie ne peux pas !
~ Je vais Uaider. Déroule-iod @ allonge-1oi
Le boa s déroule et s"allonge tam qu'il peut,
— Maintenant, ne houpge plus, »
L'gléphant pose une paite sur le hout de 1a queue du boa, puis il place une aulre patte. puis une autre,
tout le long du serpenl Peo i peu, il pousse |a tortue vers la pucule du boa.

i Le boa, la tortue et 1"éléphant
| Alors I'Eléphant demande au boa : « Tu vas micux 7 »
| Le boane répond pas. De la téte b lo gueoe, il est aplat, éorasé, mor.
L'éléphant secoue ses grandes oreilles @ c'est sa fagon de mire. Saotant de joic, 1l s'en va retrouver son
amic, au bord de |a rivigre,
[ ]
Crans une forst vivent un €léphant, un boa et une tortue, L'eléphant et la torue sont de prands amis. Le
boa n'a pas dami, il mange n'imporie qui.
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Exemple n® 6

Exemple n® 10

LES HOTS TORBUS

exemple
O.L"escargot mange de la malade
erreur n®0: sal ade

1.,Jhabite dans
saison

une nouwvelle

2.La toiture de mon pére roule
vite .
Z.Cet #te, je feral du rateaun &

4.Ma grand-mére habite dans une

| grande fille .

=.La poule s proméne avec
coussins.

&.Les taches donnent du lait .

| 7olUn

525

avion wvole haut dans lea
ciel .
B.L"owrs léche un grand pot de
ciel .
2.Le maitre a dit:"le dernier

ferme la sorte!”™
10.J"écris avec un stylo—fille.

Bicris comme 1] faut lex wots

tordas .

Exemple n® 7

(UT G5ONT LES DEWY JEUNES GEMS
(U1 MARCHENT EMSEMBLE ¥

- des
= des
= des
- des

jeunes sportifs
AmOoUT B
aveugles

mendi ante

RECOPIE DELX DETRILS DU TEXTE
[l LE PROIVENT

Je les ai vug tout 3 coup,loin,

au bout de la rue, en rentrant
chez moi, de mauvaise humeur .
Deux jeunes, un gargon Bt une

fille, l=s brag entrelaceés, gui
B*avangaient wers moi d*un pas
Joyeux et rapide. Ils bavardaient
et riaient gous la pluie, comme
5"ils avaient été seuls. Les gens
les remarguaient, se déplapaient
pour lour laisser le chamin
libre... J'ai w=u soudain honte
de ma mauvaise humeur,quand ils
sont paseés A& cE5td de moi,lec
youx dans le wvide, chacun sa
canne blanche & la main.
Gu*avais—je a4 me plaindre ,moi7?

Exemple n® 8§

TR ]

1B Léhbphant kit de viie
L vintn Eait s s

I
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Exemple n® 4

mmmmﬂ ﬂmluqumi\mlahﬂutq
3

Exemple n® §

Le ciel esi noir,

|
|
il va plewvoir, tnais I'important, c'est d'éme heureux
chante. dlm la prenouille ER TOSE, E7 Vert, o Noir, cn blew...
Mais non, cest faux, i, Quwe chante la grenonille 7
dit I m[.uud 2. Qui dit * = Mais non, c'est foasx 7 »
Ie ciel est HEL il fera besu ! 3. Dans ce fexte, quesi-ce que cest Vinpor-

tant 7

S : 4V i
| Chacun voit 1a vie comms il veul, L

£n rse, en verl. en noir, en blew...

72
V - Lecture a haute voix collective. Chaque membre de 1'équipe lit
d'abord individuellement et
On s'installe autour d'une grande table. Je silencieusement le texte, pendant que
choisis autant que possible des textes j'apporte une aide éventuelle au lancement

dia]ogués se prétant A4 une mise en voix des autres ateliers. Ensuite, je participe



avec attention a cet atelier qui permet des
échanges en situation avec les enfants sur
ce qu'ils viennent de lire, leurs difficultés,
leurs stratégies. Ce travail peut découler
des ateliers de création du jeudi apres-midi,
a l'atelier BD-diapos dessinées, ou les
prolonger :

- par la création d'une bande sonore des
dialogues accompagnant l'histoire créée a
l'atelier BD-diapos;

- ou inversement par la création graphique
clés images accompagnant l'enregistrement
du texte lu et enregistré pendant l'atelier
lecture.

Une fois par trimestre, je profite de cet
atelier pour essayer de différencier les
erreurs et analyser la lecture des ¢léves les
plus en difficulté dans cette activité (travail
sur enregistrement) :

- analyse des pauses au point de vue de
leur emplacement sur la chaine graphique ;
- analyse des erreurs sur les mots (quelles
sont les syllabes les plus touchées?
Emplacement de ces erreurs dans le
mot...).

Sans attendre une panacée de cette
observation qui prend du temps (en fait,
elle concerne quatre ou cinq enfants par
classe), le fait de s'exercer a ces analyses
est formateur pour 'enseignant.

« La prise en considération des erreurs,
pour l'évaluation de la capacite de lire,
constitue un complément d'information
unique,  mais  qui  demeure  un
complément.»  Noizet (Groupe de
recherche en psychologie de I'évaluation,
université R. Descartes).

VI - Communication

Alors que les cinq premiers ateliers ont été
présents toute l'année, le sixiéme a été
évolutif.

J'ai commencé en utilisant les coins-lecture
SRA (CE 1 et CE2) présents dans la classe
avant mon arrivée.

Je les ai ensuite remplacés, dés que j'ai pu
équiper ma classe, par un atelier
informatisé de lecture ou étaient utilisés les
logiciels-conte. /1 était une fois, et un

roman policier favorisant une lecture
flexible et créatrice, en alternance avec
Elmo 0 (hélas sur cassette).
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Un autre atelier a été introduit lors des
pannes informatiques. Comme il plaisait
aux enfants, il a été proposé¢ quelquefois
comme travail de recherche a la maison :
l'atelier Enquétes (cf. document enquéte
n°® 3) favorisant une lecture fine, a la
recherche d'indices sémantiques pouvant
résoudre I'énigme proposée.

Enfin, un atelier Communication, qui
fonctionnait jusque-la de fagon irréguliere
a d'autres moments, est venu prendre place
comme sixieme atelier. II est en fait
constitué¢ de deux sous-ateliers :

- échanges en réseau par minitel

- échanges de journaux scolaires.

Accueil des journaux :

Si le journal scolaire est I'une des
techniques Freinet les plus représentatives
de nos classes, c'est qu'il demeure un
vecteur de communication exceptionnel. II
favorise les activités d'écriture et de
lecture, en fonctionnalisant le circuit
écriture-lecture.

En intégrant les textes et productions
graphiques dans une structure de diffusion,
il donne un ancrage social a l'acte d'écrire.
Aux yeux de l'enfant, le texte apparait alors
comme un authentique objet de
communication, pris en charge et pris en




compte par la collectivité-classe qui le lit,

le critique, le met en page, le reproduit et le
diffuse.

Encore ne faut-il pas s'arréter a sa
réalisation, mais organiser un réseau
d'échanges avec d'autres classes.

Exemplen® 9

ANAGRAMMES
L i — il sy i o 3vEL
Trn betirms o o pebcEReY .

Pru-in devimes T gl iir mm oogr==—n 1

Exemple n® 11

LES MDTS-VALISES

Ralie anire ssn b mon de b oofp=eg A
priche & ceux de b colonme de drodle powr.

) o2 R L T i invenaer des anuman-valises -
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SARE GBETTE, | . iacec vy gutpard Exmiana
epsarge St
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Exemple n* 12 caner e
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Craslis o b speiamion s o essige 7

ALUOURDTH PREND
QUESTITI, RIHARD TEHFETE ET

Exemple n* 13
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Nous recevons une douzaine de journaux
réguliérement : Le p'tit Léon, Ensemble,
Poussi Poussa, Les petits malins, Papier
des grillons, Les nouvelles de la semaine
Les curieux Laissons parler  nos coeurs,
La pensée écoliere, L'unique, Les copains
et d'autres, moins réguliérement.

Pendant les ateliers de lecture, a l'atelier
communication, par équipe de deux, les
enfants lisent le journal dont ils sont
responsables, préparent sa présentation a
la classe (titre, numéro, école, choix d'un
texte pour lire a la classe et d'un dessin).
[Is préparent également une réponse-
accusé de réception pour la classe qui
nous a envoyé le journal (fiche toute
préte).

Voici un exemple de présentation a la
classe (en fin des ateliers) : Arnaud et

Un atelier mouvean & la bibliothégque

Le maitre a installé wn aielier nou-
vean = Ecoufe = avee un mapnétaphone s
lequel on branche des casques. On met e
casselfe dang le magnétaphone. On o égale-
mien! ym livre © Les contes du Chat Perché.

Il faet suivre Uhisioire sur le Mvee en écontan
dans les casques. Ce sont des historres drbles,
mais un pek Iristes, de dewx perites fflles qui
s'appellent Delphine & Marinette ¢t o lex
aRTmanT parient.

Dyvid, Marco-Ponio

Olivier présentent le numéro 16 de
Papier des grillons, le journal des Bordes
(parution tous les quinze jours) et Sophie
et Romain le numéro 60 d'Ensemble,
journal de I'école d'Etigny (parution
¢galement tous les quinze jours).

Romain a choisi, dans la rubrique Encore
des cahiers de doléances, dont les
inventions nous ont régalés, et ont donné
bien des idées aux enfants, Demandes et
doléances respectueuse, des tables de
classe.

Sophie nous lit Un atelier nouveau a la
bibliotheque, Arnaud La grand-mere et
Olivier Tarzan. Pour les illustrations, une
équipe présente une BD La chasse au
trésor et l'autre un croquis de recherche
De ces deux ampoules, laquelle est
allumée?

Demandes ei delfences des tables de la classe
1. Nous nous plaignons des éléves gui posent
des cahiers, des clagsenrs, des sacs, deg fivres
sur nows, celo ext heaucou trop fourd,

2, Nous désirerions que les éléves prennem
S0in de nous parce gue la poussiére cache |
noire belle peinrure Blanche.

3. Mous demandons que les enfanis cessent de
nous frotter par terve, gu nowus fait beaucoun
de chatonilles.

. Nows expérons que les Héves ne metiram
pas d ericre sur nows, car ga abime notre teine.

Sabring

Tarman

| I étair ume fois wee fungle qui drail pleine
| danimanx. Dans cefte jungle vivaient des
fions, des serpents. des singeser des rigres, Un
Jour, un avion s'‘écrasa. Dans Favion, if v avair
une femme. wn lomme et lenr bébé. Les pa-
rents du petit décddérent dans Paccident. Le
tendemain de laccident, des singes virent e
héhé et l'emmendrent trés loin dans la juncle
profonde. s le nowrrirent jusqu'a Fdge de
dowze ans.

Uim jiomer

Karine, FﬂmI-I‘-L'RJ

La grand-mire

| N bt wne fois ime grand-mére gud S6ait s
forte. C'était la grand-mére du Petit Chape
ron rovuge. Elle faisail de la boxe, Un jour, I
torg prit le Chaperon rouge n omage. (Vons
connaissez cette hisioire '} En échange, Iv
loup voulait se battre contre la grand-méry.
En arrivant an leu de rendez-vous, elle vit ie
Chaperon rouge ligoté. Elle s'énerva er conpa
tenies fes artres. Le loup arrivg et #ile le boa,
Elte Uemvaya sur wne aure plande._

Jear-Paul




Deux récits, un pastiche, un compte rendu, une BD, un croquis de recherche, différents
types de textes sont ainsi «manipulés» et collectionnés par les enfants dans leur classeur
de frangais, renforgant progressivement leurs compétences textuelles.

Echanges télématiques et réseau départemental

La télématique, comme I'échange des
journaux scolaires, nous est apparue lors
des premicres expériences
départementales (cf. L'Educateur n°3 de
novembre 1987, Plaidoyer pour la
téléematique ) comme un  outil
particuliérement adapté pour favoriser
I'émergence d'un « lecteur actif » aux
compétences diversifiées devant 1'écrit.
En effet :

1. Son utilisation met en place a la fois
une motivation et un besoin de lire, en
donnant aux écrits envoyés et recus une
finalité cornmunicationnelle précise :

- elle unit les deux activités
complémentaires que sont I'écriture et la
lecture. On écrit la lecture pour les autres
et on lit l'écriture des autres. Il y a
symbiose entre les deux apprentissages
qui sont interdépendants ;

- son utilisation instaure une attente face
al'écrit ;

- la lecture devient outil du groupe gérant
son projet.

Dans cette démarche, ou la lecture est
indispensable a l'activité du groupe, se
crée un espace discursif collectif au sein
duquel elle est valorisée.
2. Son utilisation ouvre l'éventail des
écrits utilisés et étudiés en classe, donc
des compétences en lecture des enfants.
Les  échanges  télématiques  vont
permettre de prendre en compte des
pratiques de lecture souvent négligées
par l'école (lecture non continue...).
3. Son utilisation favorise la mise en
place d'un comportement de lecteur
«critique»: en permanence, une analyse
de l'information contenue dans un
message et une appréciation de l'intérét a
y  porter sont nécessaires. Les
informations transmises impliquent a
chaque fois une décision (une réponse,
une recherche ou l'effacement...).

Denis Roycourt






