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L'atelier de couture provengal au XVIII® siécle
(Musée Arlaten, Arles) (Photo E. Barral, Arles)

LA CHARTE PEDAGOGIQUE DE L'ECOLE MODERNE

Il est des formules qui, dans la vie, synthétisent un comporlement et une
attitude, méme si on ne sait pas toujours en donner une définition valable.

L'Ecole Moderne est une de ces formules, On dit couramment. el on nous
écrit : « J'essaie de faire Ecole moderne ... je m'oviente vers ['Ecole moderne ...
Dans mon groupe, nous ne soimnes que deux A faire Eeole moderne, Et un

instituteur nommé A la ville nous dira : « Je suis dans une hoite 100 % tradi-
tionnelle, »

Si done nous essayons de préciser ce quiest 'Ecole moderne, c¢'est moins a
I'intention de nos adhérents — qui saven{ aujourd’hui a4 quoi s'en tenir, que
pour prévenir, ou pour dissiper des malentendus que des critiques tendancieuses
ont aiguisées et entretenues et qui font parfois hésiter les nouveaux venus a
la recherche d'une voie libératrice,

Il est un fait aussi que le mouvement Eecole moderne, le seul grand mou-
vement pédagogique francais, a pris peu i peu, dans notre pays, la place du
mouvement d'Education Nowrvelle, dont il n'a cependant jamais cessé de se
réclamer, comme de la grande idée mere, & laquelle nous avons la prétention
de rester fideéles. C'est parce que, instituteurs publics, nous avons voulu faire
enirer cet idéal dans la pratigue que nous avons vu la nécessité, avant de
partir hien loin 2 I'avant-garde, de metire notre matériel et nos fechniques en
harmonie avec le milien on nous vivons en 'an 1954,

C'est avant tout pour un vaste effort de modernisation de notre enseigne-
ment (ue nous nous sounes groupés et que nous luttons contre toutes les forces
de stagnalion et de rvéaction qui sappliquent & nous contrebattre.

Et nous ajoulerons que celte Ecole moderne, de par sa signification méme,
ne saurait étre fondée sur des prinecipes & priori, ni sur une idéologie’ dogma-
tique, Elle est la conjonction active de l'effort généreux de milliers d’éduca-
teurs qui sont las de faire leur classe en {Acherons, d'étre « les hommes en
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preie aux enfants » condamnés & une besogne sans elficience ¢t sans horizon
et qui versent sans cesse dans le creuset coopératif le fruit de leur expérience
pratique. La revue I'Educafenr hrandit depuis toujours comme un svinbole ce
titve générique : « Commeni je travaille dans ma classe ».

C'est en raison de ce perimanent souci expérimental que nous protestons
une fois encore contre les affirmations de M. Fabre dans le Bulletin n® 29 du
Syndicat National des Inspecteurs (cité par le supplément pédagogique du Pas-
de-Calais) :

« Le conflit Ecole traditionnelle - Ecole Nouvelle exisie, cest un fait. Il
divise aussi bien le personnel enseignant que ses cheis. Il esi irritani parce
que la maniére dont il est posé le rvend insoluble, Les deux systémes éducalifs
qu'il oppose étant fondés sur des postulats, il échappe a4 la démonstration et
a la preuve. Pour cette raison, le dilemme qu'il pose dans 'ordre pratique
est faux, »

Et M. Fabre formule encore une fois son opinion contre la position supposée
du maitre & I'Ecole maderne :

« L'Education Nouvelle élude le probléme (de 'aclivité de Uenfant ef de la
direction du maitre) en niant le second terme ; le maitre s'efface devani l'en-
fant comme 'ombre devant la lumitre, comme le mécanisme devant la eréation !
Mais ramener le développement de l'enfant a4 une croissance autonome et
« 'éducation 4 un simple processus d'adaptation par le moyen de fechniques
mises a4 la disposition de Venfant » est-ce le libérer? N'est-ce pas Penfermer
dans un déterminisme biologique et psychologique ». De son edté Péducateur
traditionnel se refuse & prendre en considération un sysiéme qui commence
par lui demander sa démission. »

Et M. Fabre devraif faire lui-méme, d’abord, sou profit de cette observation
que nous faisons ndire parce qu'elle est Ia base méme de nolre organisation
coopérative et de nos progrés: « L'éducaleur vérilable doil vefuser de donner
a ses prinecipes diveeleurs — qw'ils soienl novveawr ow lradilionnels — cetle
forme nétaphysique, intransigeante el passionnée qui ne procure aucun enri-
ehissement. Il doil savoir accucilliy Uerpérience, Uéclaiver par la réflezion et
par la science, la confirmer par le sucees, »

Cest pour éviter — si tant est qu'ils soient évitables — que se continuent
des interprétations contre lesquelles nous nous sonmnnes élevés bien des fois
que nous allons tdcher de mettre noir sur blane une charle pédagogique de
U'cole Moderne & laquelle les éducateurs pourront se rvéférer pour se faire par
eux-incmes, el sans parti-pris seetaive, wne idée exacle du mouvement de UEcole
Moderne.

CHARTE PEDAGOGIQUE

ARTICLE PREMIER, — Les membres de 1'Ecole Moderne se référent théorique-
ment aux principes, aujourd’hui nationalement admis, de I'Ecole Moderne :
Neécessitée d'adapler tous les efforts éducatifs aux besoins fonciionnels —
physiologiques, intelleciuels el moraux de I'enfant.
Abandon de toute éducation dogmatique et autorilaire,

— Education et instruction bagées, d'abord, sur l'expérience vivante de

Veniant dans son ilien, avee la collaboration du maitre et des adulies,
Discipline communautaire et coopérative préparant les hommes libres
et conscienls de demain.

Arrt. 2. — Sur ces hases théoriques, les éducaleurs de I'Ecole Moderne, qui
sont tous des praliciens, collaborent expérimentalement pour Pamélioration
technique, rationnelle et scientifique de leurs conditions de travail. La mise
en commun ei la critigue permanente des travaux effectués constituent Ia
nature et la forme essentiellement progressistes de leurs réalisations,

ARrT, 3. — Sans négliger les considérants psychologiques et sociaux de leur
pédagogic, les éducateurs de I'Ecole Moderne portent essentiel de leur souci
sur une reconsidération, une amélioration et une rationalisation des conditions
de travail des maitres et des éldves, sur la modernisation des locaux, de 'ameu-
blement et de 'équipement des écoles, sur les techniques de travail dans un
milien qu'ils veulent mieux adapté aux nécessités et aux possibilités de notre

époque,




L’'EDUCATEUR 295
Ant, 4. — Les educateurs de 'Eecole Moderne ne sont pas opposés systéma-

tiquement @ Pancien, ni farouchement partisans du nouveau, lls sont contre
les formes de 'Ancien qui génent 'évolution et le rendement de leur travail.
Mais ils n'oublient pas que I'Ecole doit plonger ses racines les plus profondes
et les plus détenminantes dans le milien matériel, social, historique, géogra-
phigue, folklorique dont des technigues appropriées doivent permettre I'exploi-
lation pédagogique maximun,

Anr. 5. — L’Ecole Moderne est une Guilde Coopérative de travail, exclusive-
ment expérimentale, Elle nlest fondée sur aucun dogme, Elle ne jelte l'exclu-
sive sur aucune bonne volonté, Elle n'a quun souei et qu'un but: Former en
Fenfant Uhomme de demain,

Art, 6, — Dans ce bul, les éducateurs de 1'Ecole Moderne réprouvent toute
édocation dogmatique et autoritaire, toul catéchisme et tout bourrage de cra-
nes, Ils dénoncent les formes socialement dépassées de la discipline formelle
avec lecons, devoirs, récompenses el punitions, Tls sont & la recherche d'une
discipline moderne, 4 forme coopérative, basée sur le commun soueci des 1nai-
tres, des éleves et des parents de réaliser des I'Ecole des formules de travail
et (e vie gque souhaitent pour eux-mémes tous les citoyens libres,

Art. 7. — Ils dénoncent lopinion réactionnaire inhibitrice qui voudrait
faire croire que le maitre « démissionne » dés qu'il n'agit plus en potentat,
comme s’il n'y avaiv quiune formule d'autorité, celle-la méme -qui tend & dis-
paraitre sur le plan soecial.

L'Ecole Moderne réalise une discipline fonctionnelle qui redonne &
cateur (oute la dignité et D'efficience du plus noble des sacerdoces,

ArT. 8. — Cette reconsidération profonde de I'école ne saurait se faire par
substitution brusque et totale d'un régime éducatif &4 un autre, mais par des
progrés  méthodiques plus ou moins rapides selon les possibilités du milieu
et dee conlingences sociales,

L'Ecole Moderne n'est que la continuation de l'inlassable effort des éduca-
teurs pour mettre pleinement P'instruction et 'éducation au service des enfanis
du peuple.

Art. 9. — L'Ecole Moderne est ouverte o toutes les expériences quelles
qu'elles soient, pourvu qu'elles s'inscrivent dans le cadre de cel efforl progres-
siste ; elle est ouverte a toutes les bonnes volontés dynamiques qui sentent
I nécessité pédagogique de dépasser 'immobilisme de D'éeole fraditionnelle.
Elle est comme une grande roule qui va vers la vie et sur laquelle tous les
éducateurs doivent chacun i leur rvthme s’engager.

Anrt. 10, — L'Ecole Moderne, de par sa nature expérimentale et de par ses
buts doit s'imprégner le plus abondamment possible de foutes les experiences
pédagogiques mendes dans les diverses parties du monde. C'est la forme inter-
nationale d'un souci de Penfant gui ne saurait connaitre de [rontiéres,

I"édu-

*
*#

Nous avions, aprés longue discussion aun sein de nos groupes et de nos
congrés, mis au point en 1950 une Charle de ['Ecole Moderne (charle idéolo-
aique et sociale) qui a été publiée dans « U'Educateur » n® 9 du 1% février 1950.

C. FREINET.

expitriences, mais plutét & cété de ces autres
expériences, que nous ne voulons imposer a

« COOPERATION EDUCATIVE », c’est le

tiire, on lo sait, du Bullelin mensuel de nolre
Coopdrative italienne de ['imprimerie a I'Ecole,
Et ce bulletin, richs ¢i copieux, remplif son
réle avec une compréhensicn el une  sfireté
dont nous ne saurions lrop [éliciler nos cama-
sades et, nelemmeni, roire ami Tamagnini.
qui a Cerit dans le numéro de novembre de
la revwe, un arlicle dont nous cxlrayons ces
passages, particulidrement suggestifs :

« Quand nous affitmons gue nous ne voulons

point poser notre expéiience contre d autres

personne notre lechnique particuliere, que nous
voulons seulement regrouper toutes les expé-
viences, les discuter ensemble, les examiner
dans leur valeur pratique et dans la justifica-
tion théorique sur laguelle elles reposent, en
en extrayani et en en mellant & profit tous les
éléments positifs, nous ne voulons point dire
par 1a que les technigues Freinet sont, comme
telles, quelque chose de secondaire, mais au
contraire, nous somimes convaincus que commas



296

elles, sont placées sur le plan de la coopé-
ration et de I'échange des expériences, auto-
maliguement, presque sans s en apercevoir, on
passera graduellement aux principes techniques
fondamentaux de Freinet. On ne peut pas
coopérer sans imprimerie ni correspondance ;
on ne peut pas réaliser le travail individualisé
ou de groupe prévu pour chague nouvelle exp?-
rience active sans le Fichier. Nous sommes
donc obligés de reconnaitre qu'avec les techni-
ques Freinet, l'aptitude & ['adaptation aux
diverses situations historiques et psychologi-
ques ne fait pas de doute.

Nous ne disons pas que les Techniques Frei-

net, par elless-mémes, résolvent
enchantement, tous les problémes de ['école
et du milien éducatif. Tout dépendra, évidem-
ment, de l'intelligence, de la sensibilité morale,
gociale et psychologique de I'éducateur, de sa

compétence pour son propre travail. Mais la

comme par
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coopération et les instruments que la Techni-
que Freinet met & sa disposition, facilitent
énormément la tache..,

Certes, dans I'Ecole secondaire, il est nices-
saire de se mouvoir avec une extréme prudence
et de chercher de nouvelles formules de tra-
vail et de nouvelles solutions., C'est un champ
neuf et particulitrement délicat et nous ne
sommes par en mesure d'affirmer sur la base
d'une seule expérience, serait-elle méme trés
réussie que l'imprimerie peut étre universelle-
ment el avec profit, employée dans chaque
école secondaire, Mais ce qui est certain, c'est
que l'imprimerie se révélera bientét comme
une nécessité, méme pour les écoles secondai-
res. 1l suffira d'étudier quelle sera la forme
techniquement la meilleure : imprimerie Frei-
net, limographe, duplicateur & alcool, cyclo-
style, ou tirage dans une imprimerie profes-
sionnelle, Aucune forme de dogmatisme et
ne rien accepter passivement,



